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Nés pedimos com insisténcia:

N&o digam nunca: isso é natural!

Diante dos acontecimentos de cada dia.
Numa época em queina a confuséo.
Em que care o sangue,

Em que se aena a desatem,

Em que o arbitrario tem forca de lei,

Em que a humanidade se desumaniza,
N&o digam nunca: isso é natural!

Bertoldt Brecht
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APRESENTACAO

No ano em qusecomemoran 18 anos de existéncia @statuto da Crianca e dalolescente
(ECA), podemseidentificar muitos avancos no que se refere a garantia dos direitos das criancas €
dosadolescentes no Brasil: um sistema com Conselhos de Dirditsl@es em todos &stados e
na maioria das cidades do pais; sélidos programas intersetoriais no enfrentamento a vawéncia,
abuso ea exploracao sexual contra crian¢cas e adolescemtesabalho infantj e uma mudanca
significativa da antiga mentalidade “menorista” para a cultura da protecdo integral as crésas e
adolescentes.

Entretanto, observa-se que esses avangos nao conseguiram atingir plenamente todas as area:s
atencdao previstas ieCA, dentre elas, as medidas socioeducativascepcionalidade e a brevidade
preconizadas no caso das medidas de internacéde, aém acontecem na pratigdém disso, a
internacdo, na maioria das vezes, ndo cumpre a funcéo socioeducativa e concentra-se apenas
aspecto sancionatério da medida. Grande parte das unidades de internacéo no Brasil continua sen
apenas urfideposito”de adolescentes com direitos desrespeitados, com ensino formal de qualidade
duvidosa, sem um trabalho efetivo de formagé&o profissional, sem acadtaa, ao esporte e ao
lazer enfim, ndo cumprindo o papel socioeducativo e inclusivo das medidas.

Essa situacao foi determinante para que os segmentos sociais de defesa aos direitos das crian
edosadolescentes do Brasil produzissem um instrumento juridico que aprimorasse o cumprimento dc
ECA, no que diz respeito ao adolescente em conflito com a lei. Surge entdo o Sistema Nacional d
Atendimento Socioeducativo (SINASE).

O SINASE é produto de uma construgédo coletiva ao Ildnganos, envolvendo diferentes atores
sociais e surge para normatizar as acdes no campo do atendimento ao adolescente autor de a
infracionais, propondo processos inovadores de implementacgéo e conducéo das acdes socioeducativ
Pautado no ECA, na Constituicdo Federal de 1988, bem como das demais legislacbes sociais ¢
defesa da cidadania, o SINASE configura-se como uma politica publica de inclusao do adolescent
em conflito com a lei que mobiliza diferentes instituicées sociais, consolidando o Sistema de Garantic
de Direitos no ambito do atendimento a adolescentes autores de atos infratiatese de um
sistema recente e que requer uma imediata e consistente preparacdo dos principais atores para
operacionalizagéao.
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A formacao continuada dos profissionais que atuam na socioeducagcdo é uma das diretrizes do
SINASE, que orienta detalhadamente os procedimentos que devem ser adotados pelas instituicdes
gue atuantomadolescentes em conflito com a lei.

Diante dessa realidade, o Programa Escola de Conselhos da Universidade Federal de Mato Gros-
so do SU(PREAE/UFMS, com subsidios da Secretaria Especial dos Direitos Humanos, esta desen-
volvendo o projetéFormacéo Continuada de Socioeducadores de Miahejado a partir de deman-
das apresentadas pela SecratdgiTrabalho Assisténcia Social e Economia Solidaria de Mato Gros-
so do SU[{SETASS)/Superintendéncia das Politicas de Defesa da Cidd@aialenadoria de Medi-
das Socioeducativas.

O projeto proposto pela Escola de Conselhos é pioneiro no Brasil e faz parte de uma estratégia de
fortalecimento do SINASE. Prevé formacdo continuada a todos os operadores das medidas
socioeducativas de semiliberdade e de internacéo do Estado de Mato GrodsmédiSnte acdes
diversificadas, em diferentes momentos, acompanhadas presencialmeimnéengapela equipe da
UFMS, e tem como um dos principais produtos a constru¢édo, em cada unidade, de um Projeto Politic
Pedago6gicdPPP) conforme orientac6es do SINASE.

A transformacéo da realidade e a instauragdo de uma nova ética na atencdo ao adolescente em
conflito com a lei s € possivel a partir de um esforco coletivo. Mudancgas de mentalidade ndo ocorrem
instantaneaments para isso, convocaseos socioeducadores par&asconstrucaotia violéncia
simbdlica que se faz presente nos discursos da maior parte da sociedade, que degradam e humilham o
adolescente, criando barreiras definitivas para que ele consiga trilhar um caminho diferente.

O “desenho” dessa proposta de formacao é pautado em uma visao sistémica, isto €, o processo &
aberto, reflexivo, em permanente construcéirealimentacamecessariamente buscando envolver
todos os operadores das medidas socioeducativas, com énfase nas restritivas de liberdade.

Dessa forma, a metodologia pedagogica adotada no projeto de formacao dos socioeducadores
prevé duas abordagens distinfagrimeira,a cada um dos mais de 540 profissionais que atuam no
sistema, tem como objetivo orientar os socioeducadores no sentido de estudar os textos tedéricos, fazer
umresumo aitiliza-los como fundamento de transformacdes na sua pratica socioeducativa. Os estu-
dos tedricos servirdo para subsidiar mudancas concretas no procedimento profissional de todos os
socioeducadores do sistema.

A segunda abordagem é coletiva e orienta os socioeducadores no sentido de: elaborar e aplicar o
Projeto Politio-Pedagégio de cada unidade. O PPP deve refletir claramente a concepgéo
socioeducativa da medida e se configurar como um norteador de todas as a¢des e rotinas da unidade,
com énfase:

a) na formagéo e fortalecimento da equipe multiprofissional que se configura como o centro das
decisoes e reflexdes da unidade;

b) naelaboracaao Plano Individual datendimento (PIA);

¢) na articulacdo das acdes da unidade com a rede de apoio externo, dada a sua reconhecida
incompletude institucional,

d) no necessério envolvimento dos adolescentes e familiares em todo processo socioeducativo,
por meio de assembléias e outras atividades coletivas que ainda vao surgir no desenvolvimento
do projeto.
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Para viabilizar a articulacdo entre os estudos e as atividades coletivas e individuais estac
sendo realizados mdédulos de formacao com todos os profissionais do sistema. Uma sequéncia ¢
moddulos estd sendo e sera realizada, durante o ano de 2008, nas proprias unidades, visandc
orientar os estudos tedricos individuais, as praticas individuais, as atividades coletivas e o sistem
de apresentacéo e registro das atividades. Os atores do sistema poder&o participar de formag
presencial, variando a carga horéria, dependendo da participacdo. Os professores da Escola
Conselhos véo orientar e acompanhar desde o projeto da atividade até a apresentacao formal
trabalho de cada socioeducaddém disso, encontros em Campo Grande, MS, com represen-
tantes de cada unidade, ocorrerdo durante o ano como forma de fomentar a troca de experiénci
e 0 acompanhamento das atividades.

Os textos a seguir ndo tém pretensdo académica, mas nasceram da necessidade prética do
jeto de extensdo universitarfapresente publicacdo é um instrumento imprescindivel no desenvolvi-
mento do projeto dd~ormacéo Continuada de Socioeducadores de é/k&rvira como sughdo e
fundamento para os estudos e atividades desenvoldi@ssolha @ organizacdo dos textosriom
pautaéissem umestudo realizado pela equipe do projeto em cada unictameyssocioeducadores
adolescentes;omaCoordenadoria Estadual de Medidas Socioeducativas e refei@semadbiblio-
grafia especializada.

O material se organiza nos seguintes eixos: as politicas publicas, o adolescente, o socioeducado
as praticas.

A primeira parte da publicagdo enfoca as politicas publicas e medidas socioeducativas, funda
mentando o entendimento sobre a doutrina da protecao integral, o EGASE, direitos humanos,
redede apoio externo e o marco legal.

A segunda parte € uma reflexdo sobre os determinantes e o comportamento dos adolesce
tes autores de atos infracionais, enfocando questdes relevantes, como: psicologia do desenvolv
mento; violéncia social; direitos humanos; familia; protagonismo juvenil; sexualidade; e uso de
drogas.

A terceira parte € uma reflexdo fundamentada sobre a atividade cotidiana do socioeducador n
unidade: a relacdo cotidiana com o adolescente; a postura do socioeducador; a autoridade c
socioeducador e a disciplina dos adolescentes; e o vinculo emocional entre socioeducador e adole
cente.

A quarta parte apresenta uma série de textos sobre encaminhamentos coletivos a serem realiz
dos na unidade: projeto politipedagdgico; rede de apoio externo; plano individual de atendimento;
equipe multiprofissional e multidisciplinar; arte-educacao socioeducativa; e mediacao entre familia e
adolescente.

Por fim,sacapresen@asalgumas atividades que jw sendo desenvolvidas pelos socioeducadores
nas unidades de Mato Grosso do 8hfmadasle boas praticas.

Os diferentes autores, com diferentes olhares sobre as questdes em foco, enriqueceram as ref
x0es aqui proporcionada® objeto de estum) em permanente e necessario didlogo com diferentes
areas do saberompendo com determinismos. Os autores receberam a indicacdo de um sumario,
porém tiveram liberdade para elabarasaistextcs e estes sdo de sua inteira responsabilidenle.
final dessa trajetdai pretendesesistematizar a experiéncia e aprofuraentetdos, consolidando em
um livro a construcao dessa nova histéria.
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Esta publicagdo ndo € uma reflexao tedrica realizada de fora para dentro do sistema, mas um
estudo teodrico criado diretamente na pratica socioeducativa. Pamajokescente seja de fato
educado, t@-seque valorizagrassessorar e orientar os socioeducadores do Brasil, na sua dificil ativi-
dade cotidiana. Sao os socioeducadores que mantém contato mais intenso e direto com os adolescen-
tes econstitueno mais importante segmento profissional do sistema. Sua valorizagéo é a esséncia da
presente publicacao, constitdd um instrumento tedrico e pratico para orientacdo metodolégica e
reflexd@o tedrica sobre uma pedagogia socioeducativa ainda em produgéo.

Boa leitura e 6tima atividade socioeducativa para todos!

Paulo Duarte Paes ¢ Sandra Maria Francisco de Amorim
Coordenadores do Projeto

Campo Grande, M®naio de2008.
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POLITICAS PUBLICAS E
MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS!

Paia dscutir a rede de atendimensmcioeducativo, émportante, em um primeiro momento,
utilizar a reflexdo realizada p&reire(1982 sobreo compromisso do profissional com a sociedade.
Para o referido autoas palavras que constituem essa frase se encontram inclusive “comprometidas”
entre si e implicam, na estrutura das suas relacdes, a posi¢cdo de quem as expressou.

Poce-sedizer que o compromisso se torna uma palavra oca, uma abstracdo, se nela nao estive
envolvida uma decisao lucida e profunda de quem o assunsgdeesao tem que se dar no plano
concreto.

Segundo Freire (1989,16) “[...] a primeira condi¢do para que um ser possa assumir um ato
comprometido esta em ser capaz de agir e reffefireciso que seja capaz de, estando no mundo,
saber-se nele

Somente um seque é capaz deedistanciado seu cotidiano, é capaz de estar com ele, visto que
€ esse distanciamento que o torna capaz de observar esse cotidiano, para poder transforma-lo
meio da objetivacdo. E necessario também destacar spisegshumano é em si um compromisso,
visto que ndo ha ser humano sem mundo, nem mundo sem o sephBon@mb, rAo pode haver
reflexdo e acédo fora da relacdo do ser humano com a sua realidade.

Ao serem impedidos de atuar e refleds homens, segundo Freire (1p&hcontram-se profun-
damente feridos em si mesmos, como seres de compromisso. “Compromisso com 0 mundo, que de!
ser humanizado para a propria humanizacédo do homem, responsabilidades com estes e com a histér
(FREIRE, 1984p.18). O ge interessanesteinstante, € analisar o compromisso do profissional com
a sociedade e, portantonteseque reconhecer que ele, antes de ser profissional, € uma pessoa e,
logo, € em si mesmo um ser comprometido. E esse compromisso cria uma maior substancia quando
associa ao seu compromisso profissional.

Na medida em queprofissionake especializaistematizando asiasexperiéncias por meio do
patriménio cultural, que é patriménio de todos, aumanéaponsabilidadéelecom os outros seres
humanos. Para Freire (1981 2J),

! Profa. Dra. Maria de Lourdes J. Contini e PAittonio JoséAngelo Motti.
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[...] n&o devo julgar-me, como profissional, ‘habitante” de um mundo estranho; mundo de técnicos e
especialistas salvadores dos demais, donos da verdade, proprietarios do saber, que devem ser doados aos
“ignorantes e incapazes”. Habitantes de um gueto, de onde saio messianicamente para salvar os “perdi-
dos” que estédo fora. Se proceder assim, ndo me comprometo verdadeiramente como profissional nem
como pessoa. Simplesmente me alieno.

O momento histérico em que hoje se vive exige dos profissionais uma séria reflexdo sobre
sua realidade, que se transforma rapidamente, e da qual resulta sua insercdo nela. Insercéo esta
gue, sendo critica, € compromisso verdadeiro. Compromisso com os destinos do pais, compro-
misso com seu povo. Compromisso especialmente com o adolescente concreto, que, muitas
vezes, por conta de uma histéria de violacdo de direitos, torna-se alguém dificil de manter uma
relagdo verdadeira consigo préprio e com as outras pessoas no cotidiano institucional. Mas é
necessario nao perder de vista o compromisso. Fugir da concretizacdo deste € ndo s6 negar a si
mesmo ou 0 outro, mas é negar o projeto humano de uma transformagéo social para o tempo
atual.

Parece que tudo isso é muito facil, mas n&oréalidade social cruel e perversa se impde diante
dos dhosde todosespecialmente sobre as questdes que envolvem os adolescentes em conflito com a
lei. O que fazerTalvez compreender que o fendmeno da violéncia contra criancas e adolescentes
possa ser um primeiro caminho para tentar compreender as complexas relacdes envolvidas nesse
fendmeno.

ParaAntoni e Koller (2003), a violéncia tem sido uma constante na vidaratubdrna, expressa
no alto indice de criminalidade e delinqiiéncia, especialmente entre a populacao adolescente. Fatores
estruturais e conjunturais devem ser considerados no entendimento da violéncia, mas nao esgotam
todas as causas.modernizacao cultural, por exemplo, tem gerado o esvaziamento da preocupacao
ética nas relactes e falhado na preservacao de valores culturais e histéricos especificos de cada um
dos grupos sociais.

O individualismo presente na sociedade atual elicia transformacdes culturais e econémicas, pro-
vocando conflitos exacerbados pela prépria normalizacao das situacdes de violéncia, pela desigualda-
de social, econémica e cultural, pela préatica de atividades ilicitas e pela cultura que alimenta o
consumismo. Esses fatos sao intensificados pela ineficacia do sistema publico em garantir a cidadania,
gerir e manter a ordem publica, atendendo as demandas sociais, principalmente daquelas camadas da
populacdo que precisam lutar para manter sua seguranca e sobrevRERAMA, 2000;VE-

LHO, 2000).

Ser vitima; testemunha ou agente de violéncia sdo condi¢cées que podem ser tecidas na histo-
ria do desenvolvimento de uma pessoa. Mesmo as experiéncias nao vividas pessoalmente, sédo
trazidas a tona em detalhes pela midia, ou seja, a exposi¢cdo as drogas, gangues, armas, problemas
raciais, atividades terroristas, e mesmo 0s desastres naturais. Esses eventos geram, ao mesmo
tempo, 0 medo e o costume com a violéncia, prejudicando a visao de um mundo seguro e previsi-
vel. O caos instaurado nas relacbes comunitarias violentas interage com aquela experimentada
no ambiente doméstico. Em algumas familias, a forma de estabelecer relagdes envolve a forca e
0 abuso de poder entre seus membros. O padrao estabelecido nas relagdes primarias tende a ser
transposto para relagdes sociais amplas. Por outro lado, os problemas enfrentados em situagdes
sociais provocam o retorno ao ambiente doméstico de pessoas frustradas e vulneraveis a expres-
sar agressividade.
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Tais atos infringem sofrimentos ou danos a alguém, exercidos, geralmente, por adultos que deve
riam sey a principio, 0s responsaveis pela seguranca, superviséo e protecao da crianca e do adole
cente. No entanto, falham nessas tarefas, ndo estabelecendo relagbes reciprocas e apresenta
desequilibrio nas funcdes relativas ao po@aracteriza-se por ser um ato repetido e intencional, que
deve ser analisado em relagéo a sua frequéncia, intensidade, severidade e duracé@o. Se a criang
submetida, desde cedo, a situacdes de abuso, maior sera 0 comprometimento em relagdo ao s
desenvolvimento, principalmentpiandoentrar na adolescéncia, pois ésaefase que ocorre a
solidificacao de sua identidade.

ParaAmorim (2002), a violéncia sexual de criancas e adolescentes manifesta-se de forma com:
plexa, apresentando dimensdes que podem ser analisadas separadamente, mas que, para uma Ve
deira compreensao do fendmeno, devem ser entendidas articuladamente. S&o diversos os fator
determinantes do fen6meno, todos dialeticamente relacionados na composi¢éo da intrincada estrutu
social.

Segundo Paes (2008), a violéncia expressa pelos adolescentes no momaridaasidtepre-
senta uma reproducéo da violéncia social e historicamente construida, sendo neeessiiéa®
para nao fazer recair no inflivo tais causas, como se a violéncia estivesse determinada somente por
causas bioldgicas e, portanto, de inteira responsabilidade indivAddoahseqiiéncia desse tipo de
viséo distorcidagonforme Paes (2008, p. @gabd]...] criminalizando os individuos mais fragilizados
da sociedade como no caso do imenso nimero de adolescentes autores de atos infracionais atendi
pelo sistema socioeducativo atualmente no Brasil

O ato infracional, para Paes (2008), cometido por adolescentes, em sua esséncia, represer
apenas uma infima parte do probé&efa que suas raizes estao intrinsecamente ligadas aos momentos
histéricos que a determinaram.

Essagjuestde ajudanma compreender um pouco o contexto em que emerge a violéncia sexual de
criancas e de adolescent@spartir desa reflexdo, cabe entdo a genta:Como asociedadea
familia eosatores da rede de protecao devenfrentar essa questao? Nao ha respostas faceis, mas
uma delas pode ser por meio da Psicologia, ao descrever os fendmenos psicolégicos mediante
categoria dasubjetividade’

A subjetividade é constituida e constantemente re-signiffoadae “pelas” mediacdes sociais,
presentes ao longo da vida do homem, por meio do processo de internalizagdo. Segundo Bakth
(1985, p.360) “...] tudo que me diz respeito, a comecar pelo meu nome, e que penetra na minha
consciéncia, vem-me do mundo exterida boca dos outros (da ma@g), e me € dado com a
entonacgdo, com o tom emotivo dos valores délmso consciéncia de mim, originalmente, através
dos outro&

Quemé, entdo, essa crianga, esse adolescente que se constréi por meio das relagbes da sua v
com os outros? Para Bleger (1984) é o sujeito concreto que se caracteriza basicamente por s
condicao de ser social, de ser histérico e, finalmente, de pertencer a natureza, mas poder se diferen
ar dela, por meio das suas possibilidades de produzir meios de sobrevivéncia, que serdo as matriz
geradoras de todas as relacdes humanas estabelecidas e, consequentemente, da producgéo da cu
e do conhecimento.

Como manterentdo, diante de uma realidade tdo complexa e desafiadora aos principios da
Doutrina da Protegéo Integral?
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1.1 A DOUTRINA DA PROTECAO INTEGRAL

No século XX, a grande caminhada da comunidade internacional em favor dos Direitos da Crian-
ca tem inicio em 1923. Nesse ano, a Unido Internacional “Save the Children” redigiu e aprovou um
documento que ficou conhecido como Declaragdo de Genebra. Essa Declaragcdo de cinco pontos
continha os principios basicos da Protecao a Infancia.

No ano seguinte, 1924, a Quitssembléia da Sociedade das Nacgeovou a Declaracéo de
Genebra e propds aos paises-mentpe pautassem a sua conduta em relagdo a infancia pelos
principios nela contido§erminada &2 Guerra Mundial, ®rganizacdo das Nac¢des Unidas (ONU)
aprova uma Declaragéo que amplia ligeiramente os direitos constantes no texto de 1924.

Onze anos depois, em 1959%ssembléia Geral, §éo maximo da @anizacdo das Nacbes
Unidas, aprova a Declaracéo Universal dos Direitos da Crianga, um texto contendo dez principios,
aumentando, assim, substancialmente o elenco dos direitos aplicaveis a populagao infantil.

Em 1978, o Governo da Polbnia apresenta a Comunidade Interhaoiataroposta de Conven-
¢do Internacional dos Direitos da Crianca. Em 1979, a Comisséo de Direitos Humanos das Nac¢des
Unidas examina a proposta da Polonia e cria um Grupoati@lho para, a partir dela, produzir um
texto definitivo.

Durante os dez anos que se seguiram, o texto foi intensamente debatido pela comunidade interna-
cional. Para participar desse esfor¢co, um grupo de organizacdes nao-governd@e@a)sriou
um Grupoad hocdessas @anizacbespara auxiliar o Grupo derabalho encarregado pelas Nacdes
Unidas de elaborar uma proposta de texto final.

Em 1989, o Grupo derabalho apresenta a redacao definitiva do Projeto de Convencgéo a Comis-
sdo de Direitos Humanos da ONU. Em 20 de novembro desse mesmoAamsendbléia Geral
aprova, por unanimidade, o texto da Convencéo Internacional dos Direitos da Crianca. Nesse dia, 0
mundo comemorava os trinta anos da Declaracdo Universal de 1959 e o décimo anivehsidrio do
Internacional da Crianca.

A convencédo é um instrumento de direito mais forte que uma declaéagéolaracao sugere
principios pelos quais os povos devem ga@mo que diz respeito aos direitos da crighcanven-
cdo vai mais além, ela estabelece normas, isto €, deveres e obrigacdes aos paises que a ela formalizem
sua adeséo. Ela confere a esses direitos a for¢ca de lei internacional.

Em 2 de setembro de 1990, apds haver sido ratificada por vinte paises, a Convencao Internacional
dos Direitos da Crianga, finalmente, entrou em vigor

Tudo isso fez da Convencdo um poderoso instrumento para modificacdo das maneiras de enten-
der e agir de individuos e comunidades, produzindo mudancas no panorama legal, suscitando o
reordenamento das instituicbes e promovendo a melhoria das formas de atencéo direta. Isso ocorre
porque a Convencao é um tratado de Direitos Humanos que, ao ser ratificagoyeioss, implica
seu compromisso formal de aceitar o que esta enunciado em seu contetdo, assumindo ainda os deve-
res e obrigacGes que o novo instrumento lhes impdegra basica qutraz a Convencao é que a
crianca e o adolescente devem ter todos os direitos que tém os adultos e que sejam aplicaveis a sua
idade. E, além disso, devem con&inda, com direitos especiais decorrentes de sua caracterizacao
como pessoa em condi¢céo peculiar de desenvolvimento pessoal e m3oi&nrearna a Doutrirda
Protecao Integral.
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A Condituicéo brasileira de 1988 consagra a luta de um grande nimero de pessoas interessad:
e envolvidas na luta pela defesas dos direitos das criancgas e dos jovens brasileiros que, acompanhar
as normativas internacionais, redirecionou o olhar dos poderes publicos e da sociedade para es
segmento da populacéo, tendo dois grandes principios sobre 0os quais se assenta o novo enfoque |
direitos da crianca e do adolescente:

a) o interesse superior da crian¢a e do adolescente;

b) o reconhecimento a crianca e ao adolescente do direito de expressarem-se a medida que v
crescendo em anos e em maturidade, sobre o0 modo como se aplicam os seus direitos r
pratica, estabelecendo o interesse maior de todos pela infancia e juventude.

O interesse superior das criancas e dos adolescentes, a partir da Convencao passa a constituir
num critério essencial para a tomada de decis6es em qualquer assunto capaz de afetar a popula
infanto-juvenil. Ressalta-se que no Brasil, um ano antes da Convencao ser aprovada pela ONU, fc
aprovada a Carta Constitucional de 1988, que anunciava ao mundo sua determinacéo para a insta
¢do da Doutrina da Protecéo Integral:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, con
absoluta prioridade, o direito a vida, a saltde, a alimentacéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacao
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploragéo, violéncia, crueldade e
opressao

Em 1990, ese artigo da Constituicdo foi regulamentado por meio de mais de 260 artigos do
Estatuto da Crianca e dalolescente, que reproduz esse artigo incluindo o dever da comunidade, ou
seja, a parte da sociedade mais préxima da crianca.

Esse artigo e o que estabelece o art. 86 do Estatuto configuram o que se denomina Rede ¢
Protecace deles pode-se extrair o papel de cada um dos segmentos, papel este que a lei estabele
como deverDessa forma, verifica-se no art. 86 do ECA: “[...] conjunto articulado de a¢des governa-
mentais, ndo-governamentais, #éo, estados e municipios [...]

1.2 REDES: UM SISTEMA DE INCOMPLETUDES

E nesseaspecto que se pode disgutiaseado no compromisso do profissional, a questdo da
“incompletude institucional” nas medidas socioeducativas.

Para falar em incompletude institucional é fundamental falar da rede de servicos que séo forma
das pelas politicas publicas e pelos servicos prestados pelos érgdos ndo-governamentais e pela pral
da intersetorialidade que deve estar presente nessa rede.

Como marco legal, ttm-se a Constituicdo Federal e 0 ECA, que instalaram no pais um Sistema o
“Protecdo Geral dos Direitos” das criancas e adolescentes sob a defesa da Doutrina da Protec:
Integral A sua efetivacdo se da por meio do Sistema de Garantias de Direitos que determina principio
e normas para a politica de atencéo a crianca e ao adolescente. Essas politicas protetivas devem
promovidas pelo poder pubtie@ pela sociedade civil mediante trés eixos fundamentais: Promocéao,
Defesa e Controle Social.
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Dentro do Sistema de Garantass Direitos (Figura 19 SINASE é um subsistema - parte de
uma politica publica - que deve se articular com outros subsistemas presentes em outras politicas
publicas Discutem-seaqui algumas consideiiasndo as mais importantes, mas seguramente as que
podem dar uma melhor sustentacdo a redesgugierconstruir no atendimento socioeducativo aos
adolescentes em conflito contea. Nestetexi, o Sistema de Garantia dos Direiteya tratadmos
sentidos restrito e anmlincluindo as politicas dassisténcia Social, da Saude, do Esporte e Lazer

Cultura e da Educacéo.
N~
SISTEMA SuUs

EDUCACIONAL

SINAPE

SISTEMA DE
JUSTICA E
SEGURANGA

PUBLICP;\_) k/'

Figura 1 - Sistema de Garantias dos Direitos.
Fonte: SINAPE (2006).

SUAS

1.3 SISTEMA DE GARANTIA DE DIREITOS: SENTIDO AMPLIADO

No que se refere aentido amplo do Sistema de Garantia de Disgitocia-sepela Politica da
Assisténcia Social preconizada pelo Sistema UnicAss@sténcia SociglSUAS). Observa-sejue
por meio dos seus objetivos principais estao os de prover servigos, programas, projetos e beneficios
para familias, individuos e grupos que deles necessitam com a finalidade de contribuir para a inclusédo
e a eqliidadao acesso aos bens e servigos socioassistenciais basicos e especiais, em areas urbanas
e rurd, centralizada na familigarantindo, dessa forma, a convivéncia familiar e comunitaria.

Portanto, é fundamental a articulagdo com o Centro de Referédsist@ncia SocidlCRAS),
que desenvolra;bes de carater preventivo as populagdes que vivem em condi¢gdes de vulnerabilidade
social e pessoal, tais como: pobreza, auséncia de renda, acesso precario aos servicos publicos, fragilizacao
dos vinculos afetivos, entre outras, para dar suporte a familia do adolescente infrator can vistas
garantir a convivéncia familiateleem condi¢c8es de menor risco pessoal e social.

Ja no Centro de Referéncia Especializadas$isténcia Social (CREASA Protecao Social
Especial tem carater compensatdrieparar o dano), mas igualmente reabilitador de possibilida-
des psicossociais com vistas a reinsercao social. Por isso, exigem atencdo personalizada e pro-
cessos protetivos de longa duracdiqui tém-se 0s servigos especializados para os individuos
gue ja se encontram em situa¢des de abandono, vitimas de maus-tratos fisicos, psiquicos, abuso e
exploracdo sexual, usuéarios de drogas e também os adolescentes em conflito com a lei, foco de
atencao neste texto. Entéo, verifica-se que tal suporte dado pelas acdes desenvolvidas pelo CREAS
pode minimizar o sofrimento a que tais adolescentes vivem, possibilitando o resgate da sua condi-
¢ao de humanizacao.
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Em relacdo a saude é fundamental antes esclarecer qual a concepcao de ss€iddaque
falando.Fala-sedaquela que vai para além da auséncia da doenca. Moura (1989) descreve a parti
dessa concepc¢ao que a saude esta entdo vinculada a todas as condi¢des de vida do homem - alirr
tacdo, moradia, lazezducacao, cultura - e todos os outros fatores implicados com o ambiente fisico e
social onde vive o ser humano.

Por isso, problema de saude ndo € apenas a manifestacdo da doenca, mas também os determina
dela. E nesse contexto, com a reforma sanitaria nol,Byasié proposto o Sistema Unico de Satde
(SUS) (BRASIL, 1990)cujo marco é a Constituicao Federal de 1988 que preconiza‘saéds é
direito de todos e dever do Estado, garantindo mediante politicas sociais e econdmicas que visem
reducao de risco de doenca e de outros agravos e ao acesso universal e igualitario as acdes e serv
para sua promocao, protecao e reabilitacdo”

NO SUShaac6es débaixa complexidade (promocag)jue, entre outra, devem realizar a
intersetoriais, de promogéao da saude, planejadas e executadas de forma articulada com prioridade
educacao, saneamento, alimentacdo, habitacdo, meio ambiente, segurantcabkber emprego e
renda.

As acdes démédia complexidade (protecadc®d@ocomposasde agdes e servicos que visam
atender aos principais problemas e agravos de salde da populagéo, cuja complexidade da assistér
na pratica clinica demande a disponibilidade de profissionais especializados e a utilizacdo de recurst
tecnoldgicos, para o apoio diagnéstico e tratamento, quearesrit algum grau de economia de
escala, e ndo disponibilizaveis em todos os municipios depadsyto ou médio pras

Finalmente, as acdes thta complexidade(reabilitacosdo conjuntos de procedimentos que,
no contexto do SUS, enva@malta tecnologia e alto custo, objetivando propiciar & populagéo acesso a
servigos qualificados, integrando-os aos demais niveis de atesegéife §atencao basica e de média
complexidade).

E possivel, ent&o, verificar gaepock utilizar toda a rede proposta no SUS, de baixa, média e alta
complexida@spara cuidar da saude do adolescente em conflito deimMias, chama-se atencéo
para as ac@inseridas ndbaixa complexidad’, aguelas que, articuladas com as ac6es do CRAS,
podem fortalecer e promover a sustentabilidade da familia.

J& as acdes denédia complexidagl’ por meio dos Centros ddgencao PsicossocidCAPS),
articuladas com as acfes do CREAS, devem garantir 0 atendimento necessario a salde psiquica
adolescente.

Especialmente o CAPS e o CREAS devem ser os locais que funcionam dentro de uma deter
minada légica do cuidado, regida, por sua vez, pelas diretrizes das politicas publicas tanto da salc
mental quanto da assisténcia social, em determinado territorio.

Para isso, CAPS e CREAS devem acolher universalmente todos aqueles que os procuram. N
caso da demanda vinda do adolescente em conflito ésirrasorver algumas delas sob a forma de
cuidado dispensado no préprio equipamentte forma articulaa, encaminhar outras tantas, acom-
panhando o encaminhamento, como um ato de responsabilidade dadedaleverao ser convoca-
dos, incluindo os varios setores e instancias do territorio (intersetorialidade), além de outros equipa
ments, comoos da rede educacional, juridica, seguranca publica, esporte, lazer e cultura, enfim,
operando na légica de uma rede de protecdo sem com isso recorrer a qualquer tipo de ato que
superponha, confunda ou nivele com os atos da gestao.
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E importante ressaltar que tais agdes seguem as diretrizes apontadas na Portaria Interministerial
ne 1.426 del4 de julhode 2004BRASIL, 2004) Essa Portaai, do Ministério da Saude em conjunto
com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos e a Secretaria Especial de Politicas para as Mulhe-
res, descreve de forma clara a importancia de acées conjuntas para a atencao a saude dos adolescen-
tes em conflito com kei, em regime de internagéo e internagao provisoria.

Entre algumas acdesstabelecgror exemplo, agdes de prevencao e cuidados especificos no que
se referéa salde mental dos adolescentes, aos agravos psicossociais relacionados ao uso de alcool e
outras drogas, assim como a questao da reducéo de danos, a salde sexual e reprodutivasa atencao
doencas sexualmente transmissiveis/virus da imunodeficiéncia humana/sindrome de imunodeficiéncia
adquirida (DST/HIV/AIDS)e aos adolescentes com deficiénciass acdes, seguna@dortara, tem
por objetivo promover a salde do adolescente em conflito deimogerecendo uma abordagem
educatia,integral, humanizada e de qualidade.

N&o se pode, no entanto, deixar de privilegiar um aspecto importante nessa rede de protecao,
necessaria e fundamental, a articulacdo com a politica da Educag¢do. Nao somente pelo seu aspecto
preventivo, mas fundamentalmente por compreender o ato educativo como possibilidade de que
mediante dele a humanizacao possa oc@reumanizacao se da por meio do acesso a cultura e ao
saber sistematizado na historia dos homens. Para Bakthin (1985), apsmascléumano entra em
contato com um mundo socialmente organizado, em um determinado tempo histérico, que provoca
um mergulho em um mar de significados que chegam a ele, ao longo da vida, por intermédio do
outro. E por meio das relagbes que a pessoa vai estabelecendo, no decorrer da vida, relacdes
humanas e, por meio delas, aprende a se reconhecer como sujeito. E é esse o papel do processo
educativo. Portanto, deve-se ter um esforco profundo de néo deixar os adolescentes fora desse
processo. E necessario que a Educacéo tome para si essa responsabilidade, articulada, € claro, com
as outras politicas ja apresentadas.

Pensa-se nessa articulacdo, no campo educativo, fazendo ac@nexeenplo de acdes inte-
gradas no campo do lazdo esporte, da cultura, possibilitando, dessa forma, vivéncias aos adoles-
centes que os facam sentir inseridos e participantes como cidadaos, na sua integralidade, do contex-
to social.

Mais ainda, um aspecto importante para a educagdo garantir € a possibilidade de um ensino
profissional, que propicie a esse especial educando possibilidades de alcancar o conhecimento e domi-
nio de uma atividade pratica que tenha devida correspondéncia no mundo do trabalho — uma atividade
regular remunerada. Nesse aspecto deve ter um compromisso tacito: fugir das velhas tradi¢cdes que
buscam oferecer uma ocupacéo alternativa que, na maioria das vezes, ndo tem cobertura de absorcéo
pelo mercado de trabalho.

Esse trabalho deve estar articulado com as a¢des desenvolvidas pelos setores respamsaveis pel
intermediacdo da mao-de-obra com o setor produtivo que, costumegai@eninformacdes sobre
as reais demandas do mercado de trabalho e ainda oferecem oportunidade de qualificacdo, atualiza-
¢do e formacédo de grupos de geracédo de renda, incluindo as incubadora de empresas e iniciativas de
producéo.

Tanto a politica de educacéo coaspoliticas de trabath emprego e renda podem perfeitamen-
te interar e integrar agdes que possibilitem a aplicacao prataa&®dalei n° 8.069/1990 (BRA-
SIL, 1990),que trata do trabalho do aprendiz, logicamente aqui na perspectiva da eminéncia da pro-
gressdo da medida judicialrpdiberdadessistida.
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Ainda nessa mesma perspectiva, vale a pena lembrar do Pré-Jovem, uma acdo da Politica «
Assisténcia Social Basica voltada a formacao de jovens de 15 a 17 anos, para atuarem como protac
nistas em suas comunidades.

Toda essa reflexdo é para mostrar que tal articulagdo € necesséria, jA que na incompletuc
institucional ndo ha uma acao ou politica que dé conta da complexidade do fenémeno do adolescen
envolvido em atos infracionais. E, mais ainda, o préprio ECA, de forma muito apropriada, estabelece
gue sao necessarias medidas socioeducativas para esse adolescente, por entender que este “é ur
em condicao peculiar de desenvolvimento”

Portanto, ha urgéncia da articulacéo da rede de servigos, oferecidos por intermédio das politi
cas publicas, para que seja possivel garantir a premissa do direito do adolescente a ser ressocialize
e retornar ao convivio familiaEssa articulagédo e integracdo esta tacitamente determinada no art.
86 do ECA, que preconiza o atendimento dos direitos da crian¢a e do adolescente por intermédio ¢
um conjunto articulado e integrados de acdes desenvolvidas pelo poder publico e pela sociedac
civil.

Reforca-se aqui a previsdo legal de que a sociedade pode e deve desenvolver acbes de aten
mento, protecéo e defesa dos direitos de adolescentes em situacao de conflito com a lei e sob medi
judicial socioeducadora.

Nesse sentido, uma instancia imprescindivel € o Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e dc
Adolescente (CMDCA) nado desprezando aqui nenhum outro conselho de politicas publicas que ten
uma atuacao muito importante nessa area. Mas, quando se fala de garantia de direitos, deve-se per
ber a importancia do organismo que é responsavel por estabelecer todas as diretrizes para o adequi
atendimento aos direitos da crian¢a e do adolescente no municipio. Por isso, a afirmativa aqui sobre
CMDCA, por ser ele a casa onde nascem as politicas para a infancia e juventude, ou seja, as orien
¢Bes de como a cidade devera pensar e agir em relacdo a crianca e ao adolescente.

Se assim as pessoas entenderem, perceberdo que a casa dos direitos da crianca é o Const
Municipal dos Direitos da Crianca e Adolescente, constituindo a maior revelacdo do poder da
sociedade na area da crianga. Essa crianca € a pessoa que exerce uma forca nucleadora, que
convegir, em torno de si, a causa da promocao e defesa de seus direitos. Pessoas, grupos, liderant
publicas e privadas, religiosas, comunitarias sdo motivados para uma constante advocacia para que,
ponto de vista e interesses da nova geracao, sejam encarados como prioridade. Essa € uma id
postulada e desenvolvida por Costa (1998), um dos mentores do Estatuto.

Nesse caminho e tendo essa compreensdo, Seda (1997), também um dos autores do Estatt
desenvolveu algumas idéias interessantes. Ele propde que é insuficiente hoje conceituar cidadan
com base apenas na dimenséo politica e civil, uma vez que elas nao contemplam a dominacao
homem pelo homem. Para qualquer pessoa, em qualquer faixa etéria, a primeira manifestacao
cidadania se da quando ela exerce o direito de ndo ser violada em seus direitos fundamentais. U
jovem infrator manifesta sua cidadania ao receber todos os cuidados que a lei Ihe assegura, embc
ele sozinho ndo possa exigir o cumprimento desse preceito.

Seda (1997) afirma ainda que, além do que é formalmente estabelecido como direitos na Const
tuicdo e nas leis, € preciso criar mecanismos publicos para o exercicio desses direitos, na perspecti
de que ter direitos signifique exercer direitos. Nao se pode entender que conselhos foram criadc
apenas para reproduzir o velho modelo de regulagéo da cidadania, ou seja, a crianga sO é cida
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guando o conselho atua. Nao! Ela continerade cidada, sempre plena de direitos em qualquer mo-
mento de sua vide, na medida em que seus direitos sdo desrespeitadas asasalém de deten-
tora, credoa de direito. Dessa forma dexgseescapar a tutela do Estado.

1.4 SISTEMA DE GARANTIA DE DIREITOS: SENTIDO RESTRITO

Por estase tratando de rede, né® podedeixar de refletir sobre as instancias circunscrtas
sentido restrito do Sistema de Garantia de Direitos e o papel crucial que exercem, na defesa e garantia
dos direitos: Conselhbutelar Defensoria, Promotoria e Juizado da Infancia e Juventud

Dentre do atores do Sistema de Garantia de Direitosg-isépielo segmento justica, ou ligaeb
sistema de justica. O primeiro deles é o Poder Judiciario, que todos conhecem por meio da figura do
juiz de direitojuiz criminal,juiz de familiee outros

O Promotor Publico que serve aos direitos infanciaeio ambiente varios outros assuntos de
interesse coletivo e difuso, é agente competente para acionar a justica em geral. Quando tem uma
atuacdo definida, atwmJuiz danfancia na linha de protecdo, porém isso ndo o impede de levar o
caso ao Ministério Publi;c em geral para que outras areas da justica sejam acioAb@sse dever
delefazer isso

Pode se interpretar que o caminho da Justi¢a da Infancia seja longo, mas € um caminho pedago6-
gico porque, para proteger criap@ao precisa de decreto e/ou medidgudp. Para recorreas
situacBesujaprotecao ndo € garantida, ai sim precisa do acionafuentBortanto, pra proteger
crianga, € precso apenas da sociedade que criou varios artificios para isso. Primeiro as politicas
publicas;quandoestas falham ou ndo séo suficientes, dispde-se de uma chave reglitatiorez
gue uma politica publica ndo funciona e um diréitéolado, a sociedade aciona a chave chamada
Conselhorutelar

Antes da Constituicdo di©988 o Ministério Publico tinha um poder muito limitado. Depois de
1988passou a ter suas funcbes ampliadas no campo da representacado dos interesses da sociedade na
defesa dos direitos individuais, coletivos e difusos. O poder do Ministério Publmmérda socie-
dade um poder que tem limite na lei, mais especificamente nos direitos individuais, coletivos e difusos
e nos deveres deles decorrentes. Por outm admite do Ministério PuUblico é a autoridada
sociedad@reconizdanos principios legais. Esta na Constitui¢cdo, no Estatuto da Crianéaleles-
cente, na Lei Qyanica daAssisténcia Social, no Estatuto do ldoso, no Estatuto do indlogirde
Protecdo adMeio Ambiente, nd_ei deDefesa daConsumidor

Todos sdaim conjunto de cidadaos, de amplos direittdneuma instituicdo para zelgrara
guardar esses direitos e ndo permitir gstessejam violados; pelo interesse de,ae parte ou de
todosos cidadaas

O Ministério Publico é aquela instancia responsavel para fiscaéigatar a aplicacao da lei. Um
exemplo classico deompeténcialo Ministério Publio, e que pouca gente conkeé de fiscalizar
gualquer recurso publico, qualquer recurso financeiro do poder publico. Ele é competente para fisca-
lizar qualquer repasse de recursos entre 0s poderes p@bticpeder puablico para as organizacdes
da sociedade civil. Zela pelo cumprimento da lei, que de sua parte estabelece as condi¢cdes e normas
para repasse ou descentralizagédo de recursos: finalidades, condi¢des técnicas do interessado, condi-
¢Oes para aplicacao desses recursos, prerrogativas @smatios
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E ainda competente também para fiscalizar os servigos de atendimento aos direitos de qualque
cidadao, incluindo aqueles que executam medidas socioeducativas. No caso de criancas e adolesc
tes deve levantar em conta o princigh prioridade. Muitas vezes néo disp6e de condi¢des materiais
para fazé-lo. Mesmo assjé dever de todos lutar para que o Ministério Publico tenha condi¢des para
exercer a contento suas fungoes. .

E preciso o empenho de todos para fortalecer o Ministério Publico. De nada adiaitatéria
cias dessa natureza e deixa-las abandonadas. Quando o Consalotem dificuldades, muitas
vezes,as pessoas se organizae alguma forma para reséHas,dificilmente agemem favor do
Ministério Publico e da Defensoria Publica. O Prom@&mbora tenha autonomia absoluta, seu traba-
lho se vincula hierarquicamente a Procurad@eral do Estada quem deve garantir-lhes os meios
para exercer suas funcoes.

N&o é o caso do Conselhotelar pois ete pode apresentar ao publico as falhas do poder piblic
gue é encarregado legalmente de prover suas necessidades, posto que representa diretamente a ¢
edade e em seu nome é que age. O Conselho atua dentro do poder publico, mas é encarregado
sociedade.

A sociedade nao esta acostumadzerecer a crianca e a familia violadas sexualmente os seus
direitos de defesa porggeacomoau com a atuacdo do Ministério Publitta uma tendéncide se
dar por satisféd com essa atuacad.Defensoria Publicé utilizadapara os casos de meninos ou
meninas que cometem ato infracional, que cemeigum crimeOsfilhos jovens, alunos, amigos
tém direito de sem defendias por um advogado. Quando a crianca, o adolescente ou qualquer
cidadao nao tem condicdes de contratar um advogado para defender seus direitos e inteeesses, de
se procurar @efensor Publico.

No campo das criangas e adolescentes vitimadasiacostume delefendé-los, salvo quando
um adolescente é vitimador de uma crianca. Nesse caso ter4 cometido uma infracdo penal e ent
acontece a defesa, dadas as exigéiajds do devido processo legal, do direto ao contraditorio e da
ampla defesa. No caso da menina — ou do menino — que sofre violéncia sexual, coatioreage
apenas o Ministério Publico, pois para esses casos o0 devido processo legal ndo exige a assinatura
defensor da vitima e sim do réu.

Diferentemente do Ministério Publico e Poder Judiciario, até pouco tempo a Defensoria pertencia
a estrutura do poder executivo. Isso trazia grandes dificuldaglagiue dependide priorizacao de
recursos por parte do Poder Executivo.e5lppr forca lei federal, € uma instituicdo autbnoma e com
orcamento independente. Dessa forma ndo dependera do Poder Executivd. Estadua

Da mesma forma queerefleiu em relagéo ao Ministério Publico, desefortalecer a Defensaj
porque quandas pessogsrecisaemdo seu trabalh ela deve estar forte. Deve ser compdstam
guadro técnico de excelentes juristas, que sabem de fato fazer uma defesa técnica competente
precisa. E a porta de entrada da defesa do cidaddo em qualquer processo.

Muitas vezes uma menina necessita de acompanhamento, de determinadas medicacdes dural
muito tempo e isto ndo tem sido oferecido de forma sisteméatica: nesses casos, deve-se valer da Defens
Publica. Citam-se a seguir alguns caminhos no caso de o municipio ndo ter Defensoria Publica:

a) aindamuito incipiente no Brasil, essa questdo das advocacias, mas existe o exercicio por un
profissional habilitado, com conhecimento juridico, para representar por mandato a parte inte-
grante, autora ou ré. E §wz que determina quem é esse advogad
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b) quando néo for possivel essa designacédog-debuscar  OAB), que vai oferecer um
profissional para fazer essa defes

¢) pode-senos valer doservigcos deassisténciguridica que asniversidades organizam como
campo de eagio e aprendizado dasirsos de Dired;

d) os @ntros delefesa sdo muito importantes para garantir a defegaeaquiesta-sdalando.
Os centros de defesa sdo movimentos da sociedade que se organizam para oferecer de forma
gratuita a defesa juridica, principalmente a defesa juridica.

Uma outra instancia do Sistema de Garantia de Direitos importante é da Segurancga Publica,
representada pelas policias. Estas sdo segmentos imprescindiveis no processo de Garantias de
Direitos, principalmente em se tratando da responsabilizacdo de agressores, de exploradores,
traficantes de criancas, bem como de instruir processos que envolvam adolescentes que come-
tem ilicitos.A policia € a instancia criada na Constituicdo brasileira para fazer toda a verificagcéo
de ordem legal, se esta sendo cumprida, e de ordem social, se esta sendo respeitada. Ela age em
nome da sociedade, de maneira organizada, de maneira processual toda vez que essa ordem se
desoganizar E competente para fiscalizar bares, restaurantes, motéis, hotéis e outros. E respon-
savel por instaurar o inquérito, peca fundamental em situagdes de crimes cometidos por adoles-
centes.

H& umapolicia que é mais preventiva - a Policia MilitBmbora muitas vezes se tenha uma
imagem de que ela é corretj\aia maior fungéo é guardaesguardar e restabelecer a ordem publica
de uma maneira mais direta, mais rapida.

Enquanto a Policia Civil estabelece o processo de responsabilizacdo decorrente de provas co-
Ihidas em sua fungéo de investigacdo, a Policia Militar colhe as informacdes e, rapidamente, repas-
sa a Policia Civil. Sao policias com funcdes distintas, porém podem e devem agir de maneira inte-
grada.

A policia é o instrumento que colhe todas as provas que poderado incriminar o sujeito, que vao dar
pesoa medida de protecéma uma decisao judiciak policia recolhe todas as informacdes do fato.

Por fim, o Conselhdutelar como servico fundamental ao adequado funcionamento do Sistema
de Garantia de Direitos, ndo é o ultimo a ser acionado, mas sim o primeiro, pois ele constitui a porta de
entrada do Sistema. Muitas vezes, as pessoas atuam em uma ordem inversa, buscando primeiro a
justica, mas a porta de entrada da sociedade para o restabelecimento e garantia de direitos violados de
criancas ou adolescentes é o Conséllielar Também ele constitui a porta de entrada do sistema de
notificagdo dos casos de abuso, exploracdo, maus-tratos e negligéncia.

O Conselhdutelar é um d@éo permanentésto €, trabalha a qualquer hora do dia e da semana
Sua sede pode estar fechada, como € o caso do Férum que Batha da Justica Criminal ou Civil,
embora funcionem em um determinado peyjedSistema Judiciario ndo encerra suas ativid&ales.
juiz ndo deixa de sgriz no final do expediente do Forum, continua s¢nido Ele ocupa uma funcao
gue é permanente. Da mesma faymConselheirolutelar ocupa uma fungao titular em ung&ow
gue élhe permanerd.

Como o Ministério Publico, o Conselfiatelar € um @ao autbnomo. Masla autonomia diz
respeito as suas decisdes em relacdo ao caso que ele esta atendendo. E autbnomo nas suas decisdes
com relacdo as medidas que estabelece para proteger criancas e adolescentes violados em seus
direitos. Pode se opor ou contrariar interesses para fazer valer os direitos da crian¢ca em cujo caso
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esteja atuando. Porém nado tem autonomia de outra natureza: deve obediéncia pudidiseas
pessoas?ossui uma vinculagdo administrativa ao Poder Executivo Municipal, pois depende do orca-
mento publico para existir e exercer suas funcées. E financiado pelo orcamento publico, portanto
segue as regras do financiamento e da administracdo do Poder Executivo. Essa obediéncia tambér
aplicada aguiz, promotor prefeito,secretariosgquedevem obediéncia publica ao sistema de adminis-
tracdo e financas publicas, inclusive quanto ao horério de trabalho, férias slicenfarme regido

pelas normas publicas.

Por outro ladpn&o existe uma regra especifica para conselhos tutelaressioglrcarregado
pela sociedade nao pelguiz promotor tampouco o Conselho Municipal, mas sim pela sociedade. E
como é que a sociedade encarrega o Con3elietar?Isto € feitopor meio de atribuicbes e compe-
téncias, conforme estabelecidoantigo 136do ECA.

Dessa forma deve estar claro para todos que cada um desses servigos tem funcao definid
O promotor o juiz e o conselho municipal podem requerer ao Condeitedar que exerca deter
minada funcdo? Sim, quando essa funcéo esta amparada em suas atribuicbes e competénci
Do contrario, podera ou néo fazporque ele tem autoridade para fazer valer suas atribuicées e
competéncias. Por outro lado, pode exercer funcbes que nao lhe sdo naturais, caso entende g
€ politicamente interessante. Se julgar ndo ser importante, que va trazer prejuizo ao seu trabalh:
ele néo faz.

E importante notar que quando o legislador estabeleceu “encarregado pela sociedade”, estava
alguma forna revelando um descontentameritdorma de comoa lei estabelecia o processo de
administracéo dos direitos da crianca, exercida grefiouiz demenores. Muitas atribuicdes que
eram doguizes damenores, que dammamplos poderes para decidir a vida da crianga, passaram a ser
da sociedade. Dessa fanmuem toma as decisfes administratpp@smntea uma situacao que revele
violagdo de direitos de crian¢cas e adolessamd® € mais guiz e sim a sociedade por meio do
Conselhdrutelar

Nas questdes judiciaisas quais héonflito de interesses,joiz decide, mg nas questbes admi-
nistrativas, quem decidé a sociedadéComo ndo é possivel reutddos os cidaddpsoda vez que
uma crianca for violadasdo escolhidasinco pessoas para decidir e gmpta sociedadeE muito
importanteter permanente acesso ao Conselntelar Toda vez quealguém tiverque agir com
relacdo a criancdnauma agéncia publica para defender os seus direitos - o Comagdfer Ele é
escolhido pela sociedade e representa interesses.

Seus integrantes podem ser: advogado, psic6logo, assistente social, pioggetor de ensino,
educador social, religiosos ou qualquer membro da sociedade. Pode ou néo ser uma pessoa de ni
superioy dependendo da lei municipal. No entanto, na maioria das,gépgpessoas que chegam sem
qualquer experiéncia anterior e vao atuar em um sistema conaedssiituicées que existem ha
séculos, como séo os casos da Justica e da Segubassaforma, exercer essa funcdo exige ter
bom senso e equilibrio @afazer o que de fato deve ser feito, dentre outros podem ser destacados
alguns pontos:

Atender criancas e adolescentes toda vez que seus direitos sédo \Aofduosferta de servigos
qualificados no atendimento ao jovem que comete ato infracional compde as violacfes de direitos
N&o sao inferior qualquer outra violacdo. Se calera graus o prejuizo para o adolescente, essas
violacdes, com certeza, ocugaria maior importancia em graus de prejuizo. Entdo, atender adoles-
cenes implicaumasérie de quest8e
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a) ter compreenséo de que sdo adolescentes e do que séo sewss direito

b) saber o que € violacdo, para ndo reproduzir a violagdo, a revitimizagcdo. Muitas vezes uma
atitude discriminatoria, inadequada, extrema de um conselheiro ja reproduz, na primeira instan-
cia da sociedade, a violacdo e a violanci

c¢) terhumildade, pois muitas vezes quasdexer@ uma fungéo publica dessa natureza, reves-
te-sede um poderde uma autoridade, jamais aist

d) saber ouvir e receber informage

e) estar disposto a receber ajuda e mesmo instrucéo.

1.5 O SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO

Préximo dos 18 anos de existéncia, o ECA tem muito a ser consolidado no que diz respeito ao
atendimento a adolescentes autores de atos infracionais. Uma questao que se coloca como urgente é
a politica de fortalecimento &®NASE: um conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de
carater juridico, politico, pedagdgico, financeiro e administrativo, que envolve desde o processo de
apuracao de ato infracional até a execuc¢do de medida socioeducativa.

Esse Sistema inclui os sistemas estaduais, distrital e municipais, bem como todos as pasiticas,
planos eosprogramas especificos de atengéo a esse pyblasta assim fundamentado:

a) Proposta Pedagdgica e Plano IndividuaAtendimento(P1A);

b) formac&ogpermanente nperspectiva dgromocao protecdo elefesa doslireitos humanos
para todas as pessoas envolvidas direta e indiretamente com o atendimento socimeducativ

¢) (re)ordenamento do Sistema Socioeducativo, privilegiando:

e amunicipalizacdo das Medidas em Mdiberto (Prestacdo de ServiadComunidade e
LiberdadeAssistida)

» termo decooperacaqolitica, técnica e Financeira para (re)ordenamento do Sistema
Socioeducativo no Estado (Unido, Estadaugicipios)

e construcao destabelecimentoeducacionais para a privacdo da liberdade: B€#glu-
¢Oes dosconselhos ddlireitos, incluindo o SINASEProjeto Pedagogico »Projeto
Arquiteténico x PIA

A excepcional idade e a brevidade da medida de internacéo, preconizadas no ECA, ainda néo
acontecem na pratica e, tampouco, na consciéncia social que continua achando que a principal medida
socioeductiva é a internacdo. Uma internacdo que, na maioria das vezes, ndo cumpre a funcao
educativa, mas concentra-se apenas no aspecto punitivo. Grande parte das unidades de internacédo no
Brasil continua sendo apenas tdepdsitd de adolescentes com um ensino formal ineficiente, sem
um trabalho efetivo de formacéo profissional, sem acesso a cultura, ao esporte eatfilazedo
cumprindo o papel educativo da medida.

O cotidiano dos adolescentes internos continua fundamentado no tempo administrado, ficando
grande parte do seu dia-a-dia trancagfosumacela e com contato apenas com seus pares, em vez
de estarem em permanente contato com professores e educadores de diferentes instituicbes. Esse
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tempo administrado do encarceramento apenas acentua o processo de auséncia de formacéao cultt
e educacional dos adolescentes e sua exclusao como forma de violéncia.

Foi justamente com a finalidade de proporcionar o aspecto educativo que o SINASE define a
necessidade de criagdo de um Projeto PolRedagogico em todas as unidades de atendimento. E a
eficacia do atendimento depende da rede de servicos articulada e atuante para dar suporte as diver
atividades @osatendimentos de que necessitam os adolescentes que cumprem aonedideativa.

Portanto,é necessario que a rede de servi¢os crie uma cultura de didlogo que concretize, en
acoles intersetoriais e propositivas, o0 objetivo de ressocializar o adolescente.

Esta evidenciado para todos que atuam ou militam no campo do atendimento ou defesa do
direitos infanto-juveis que o grande maestro da rede € o Conselho dos Direitos da Crianga e do
Adolescente. No caso dos jovens atendidos pelo SINASE, deve haver uma forte e consorciada atu
¢ao doxonselhostaduaé nmunicipais.

O primeiro se ocupando de tragar as diretrizes estaduais para a area, principalmente no que ¢
respeito ao tratamento dispensado na execu¢do das medidas de internacdo — restritivas de liberda
estabelecendo o controle das acdes empreendidas pela instituicdo estadual responsavel pela coorde
¢ao e execucao dessas medidas, bem como do papel desempenhado por todas as politicas estadua

J& o segunm esse bem mais proximo do adolescente e 6rgdo que fornece o registro para o
funcionamento dos servi¢cos socioeducativos, deve ocupar-se de acompanhar de perto a execucéo
proposta pedagdgica e garantir a necessaria articulacao da rede de servicos do municipio, essencial
processo de atendimento integral e vital para a possibilidade de éxito quando do desligamento d
adolescente da medida de internag@m ainda uma grande funcao: a mobilizacao e sensibilizacéo
da sociedade para o processo de integracdo dos egressos.

No documento do SINASE (2006) aparecem descritas algumas acdes que podem favorecer
desenvolvimento da articulacdo e do trabalho compartilhado dos dois conselhos, tais como:

1) estimulo a pratica da intersetorialidade;

2) campanhas conjuntas destinadas a sociedade em geral e aos profissionais da area, com vistas
concretizacdo da Doutrina de Protegédo Integral adotada pelo ECA;

3) promocao de discussdes, encontros, semindrios (gerais e tematicos) conjuntos;

4) respeito as competéncias e atribui¢cdes de cada ente federativo e de seus 6rgaos, evitando-se a sobreposic
de acdes;

5) discussao e elaboracéo, com os demais setores do Poder Publico, para expedi¢do de atos normativc
que visem ao aprimoramento do sistema de atendimento;

6) expedicdo de resolugdes conjuntas, disciplinando matérias relacionadas a atencao a adolescentes ins
ridos no SINASE.

O acesso as politicas sociais, indispensavel ao desenvolvimento dos adolescentes, dar-se-a, preferer
cialmente, por meio de equipamentos publicos mais proximo possivel do local de residéncia do adoles-
cente (pais ou responséaveis) ou de cumprimento da maditedida de internacao (seja provisoria ou
decorrente de sentenga) leva, no mais das vezes, a necessidade de satisfacao de direitos no interior c
Unidades de atendimento. No entanto, assim como nas demais medidas socioeducativas, sempre qu
possivel esse atendimento deve acontecer em nucleos externos, em integracdo com a comunidade
trabalhando os preconceitos que pesam sobre os adolescentes sob medida socioeducativa e internagé
provisoria.(p.24-25).
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1.6 MARCOS LEGAIS?

O estado democratico de direito fundaseumaestrutura juridica ggyemum continuo proces-
so de aperfeicoamento, dota de seguranca, paz e hawsagrlacionamentos do proprio estado com
as pessoas e destas, entre si. E, nesse desiderato, surgem as leis que, com for¢a cogente, disciplinam
tais relacionamentos.

Assim, os legisladorggocuramalcancgarpor meiode imensa quantidade de leis, regular os mais
variados aspectos da vida soczdmo ndo poderia ser diferente, ha, também, legislacdo que contem-
pla, especificamente, a adolescéncia, cujo objéti@cima de tudo, ampara-la e protegé-la, ao mesmo
tempo em que regula as conseqiiéncias de seus atos, tendo-se presente que, como pessoas, também
os adolescentes devem contribaom sua conduta pessoal adequada, panaatar social e a paz
nos relacionamentos que mantém.

2 Antonio Carlos Esmi Advogado (OAB/SR38.442 — OAB/MS 2.672-A).
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Na esteiralessaaciocino, surge, como primeira e mais importante disposicao legal, a propria
Constituicdo FederaEstg como se sabe, é a espinha dorsal do estado de direito. Dela devem emana
0s principios que regem toda a legislacao produzida e contra ela ndo pode, jamais, opor-se qualqu
outra norma. Quis, o legislador constituinte, autor dessa Lei,nqai®r ja nas suas disposicoes, se
inserissem, como garantia de efetivo amparo a adolescéncia, as didetanescdo ddestado, da
sociedade e da propria familia, na consecucao dessa proposicéo.

Assimesta na&Constituicdo Federal, sobre a questédo, em seu artigo 227:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao adolescente, com absolu
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura,
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminag&o, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

§ 1°. O Estado promovera programas de assisténcia integral a salide da crianca e do adolescente, admitic
a participacdo de entidades ndo governamentais e obedecendo aos seguintes preceitos:

| - aplicacdo de percentual dos recursos publicos destinados a salde na assisténcia materno-infantil;

Il - criag@o de programas de prevencgdo e atendimento especializado para os portadores de deficiéncie
fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social do adolescente portador de deficiéncia, median-
te o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servigos coletivos
com a eliminag&o de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos.

§ 2°.A lei dispora sobre normas de construcdo dos logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras «
deficiéncia.

§ 3°. O direito a prote¢éo especial abrangera os seguintes aspectos:

| - idade minima de quatorze anos para admissao ao trabalho, observado o disposto no art. 7°, XXXIII;
Il - garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas;

Il - garantia de acesso do trabalhador adolescente a escola;

IV - garantia de pleno e formal conhecimento da atribuicdo de ato infracional, igualdade na relagéo
processual e defesa técnica por profissional habilitado, segundo dispuser a legislagéo tutelar especifica,;

V - obediéncia aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito & condigao peculiar de pessoa en
desenvolvimento, quando da aplicacéo de qualquer medida privativa da liberdade;

VI - estimulo do Poder Publico, através de assisténcia juridica, incentivos fiscais e subsidios, nos termos
da lei, ao acolhimento, sob a forma de guarda, de crianca ou adolescente 6rfédo ou abandonado;

VIl - programas de prevencéo e atendimento especializado a crianga e ao adolescente dependente d
entorpecentes e drogas afins.

§ 4° A lei punird severamente o abuso, a violéncia e a exploragéo sexual da crianca e do adolescente.

§ 5°.A adocéo sera assistida pelo Poder Publico, na forma da lei, que estabelecera casos e condi¢des de s
efetivagdo por parte de estrangeiros.

§ 6°. Os filhos, havidos ou ndo da relacéo do casamento, ou por adogéo, terdo os mesmos direitos e
qualificacGes, proibidas quaisquer designagdes discriminatdrias relativas a filiacéo.

§ 7°. No atendimento dos direitos da crianga e do adolescente levar-se-4 em considerac&o o disposto no ar
204.

Art. 228. S&o penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislacac
especial BRASIL, 1988)
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Conforme @ asseverado, encontram-se, nas disposi¢cdes constitucidtedss o desejo,
intransponivel, do Estado de direito brasileiro, de protdgananeira toda especial, o adolescente, ja
que, no dizer da propria lale ha de ser tido como “pessoa em desenvolvimento”.

Desse modo, também o legislador comum, no rastro do que na Constituicdo se dispbs, houve por
bem editar toda uma legislacdo que, de maneira mais detalhada, concretiza a devida prote¢cédo ao
adolescente, nos mais variados aspectos de sua vida em sociedade. Com esse espirito, veio a lume a
Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, sob a denominacéo de Estatuto da Criadghleskente
(ECA) (BRASIL, 1990)

O objetivo central da citada Lei encontra-se ja expresso em seu artigo 1°, ao enuraar que
dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, esclarecendo, logma agigor2°,
que, para os efeitos diai em questéo, adolescente € a pessoa situada na faixa etéria dos doze aos
dezoito anos.

N&aosemove, neste ensejo, 0 intuito de comeragigo por artigo, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. No entanto, ndo se pode deixar de saliaqtay o quanto se pds em evidéncia o forte
desejo do legisladpno sentido de que, pela legislacdo editada, o ceEpseaa todo tempo e a todo
custo, € a concretizacdo da protecdo especial que se deseja atribuir ao adodsstentado é
demais transcrever-se, adiante, o que dispdem os artigo§3°

Art. 3°.A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade.

Art. 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacéo, a educacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia
familiar e comunitaria.

Paragrafo Unic@ garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protegao e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;
c) preferéncia na formulagdo e na execugéo das politicas sociais publicas;

d) destinacéo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecéo a infancia e a
juventude.

Art. 5°. Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma da lei qualquer atentado, por a¢éo ou
omisséo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6°. Na interpretacéo desta Lei levar-se-ao em conta os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do
bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢éo peculiar da crianga e do adolescente
como pessoas em desenvolvimgiBRASIL, 1990)

H4&, como se vé, toda uma gama de medidas, impostas pela lei, tendentes a privilegiar o pleno
desenvolvimento do adolescente, zelando pela sua integridade fisica, mental, emocional, afetiva, com a
mais ampla responsabilidade da sociedade, assimodo proprio adolescente, ja que o seu pleno
desenvolvimento passa, inevitavelmente, pelo satisfatorio e harménico relacionamento dele, adoles-
cente, com a sociedade.
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Sabe-se todos, no entanto, o quao desastrosas tém sido, nos dias atuais, as alarmantes cond
de incontaveis adolescentes que, desajustados, desviados do caminho saudavel, perdem-se nas ob
ras entranhas do mal que os sorvem, roubando-os da familia e da sociedade, as vezes, em um camil
sem volta.

Pelas mais diversas razbese @gu naoserdoanalisalas podem falhar todas as medidas de
protecdo e de prevencédo, vendo-se o adolescente enredado pelas armadilhas que contra ele se
mam, vindo ele a praticar atos que atingem a sociedade, ferindo-se o direito de terceiros, rompendo-:
a paz e a harmonia social.

Ora, sempre que esse rompimento do convivio social acontece, € necessario que o autor des
fato seja imediatamente conscientizado e responsabilizado pela sua conduta, aéhelaejaem
adolescente. O beestar social deve estar acima de qualquer outro interesse pessoal e, por isso,
qualquer violacdo do bom e saudavel corvhéd de ser prontamente cerceada.

No entanto, ainda que tal situacao se concretize, mantém-se a legislacao vigente no seu proposi
de proteger o adolescente, ainda que a ele se tenha de impor medidas de contencéo, adequando
novamente, a sua condato harmonioso convivio social. Constitui inegavel protecdo ao adolescente
0 objetivo de readequacdo de sua conduta social,rpajustado, havera de prosseguir no seu de-
senvolvimento como pessoa.

Pela constatacdo de que em incontaveis vezes o adolescente se desvia do caminho de seu ple
e saudavel desenvolvimento, trata o Estatuto da CriancAdotEscent da sua situacao em face do
cometimento de infracdes.

O artigo 103, do Estatutestabelece’ Considera-se ato infracional a conduta descrita como
crime ou contravencgdo pendBRASIL, 1990)

No Direito Penal ha um principio intransponivel de que s6 se pode considerar crime ou contra-
vencdao a figura delituosa que tenha sido previamente definida, por lei. E esse mesmo principic
vigora para o adolescente se a infragdo, ou seja, sua conduta, também estiver previamente definit
em lei.

Esta é a sua Unica ligacdo com o Direito Pehld.entantoao adolescente ndo se aplicam as
disposic¢des do Direito Penal e sim as disposi¢des especiais do Estatuto da Cridd@esdente.
E o que se conclui dos dizeres do artigo 104, da menciona(BRASIL, 1990)

Art. 104. Sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as medidas previstas nest
Lei.

Paragrafo Unico. Para os efeitos desta Lei, deve ser considerada a idade do adolescente a data do fato.

Apurada, portanto, a pratica de ato infracional, pelo adolescente, deve ele sujeitar-se as conseq
éncias de seu ato anti-social.

Por certo, suportara o adolescente infrator a imposi¢éo de reprimendas legais, pois o rompiment
da paz social ndo pode ficar impune, ogéndito, ainda que o infrator seja um adolescente.

Mas, como sempre, hdo se ha de perder de vista que o objetivpdaa&primenda legal, ndo
seré o castigo pelo mal cometido, mas, antes e acima de tudo, o que se busca é a conscientizagac
adolescente e a sua mais completa reinser¢do no meio social, como pessoa Util, cooperadora, artifit
ela mesma, da construcdo da sempre almejada paz social.
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Por essa razdo, nenhuma ligacéo se estabelece entre 0 adolescente infrator e as disposi¢cdes do
Direito Penal.

O adolescente infratoassim, ndo pode ser tido como criminoso, acusado, réu ou condengado.
expressoées, de modo algum, a ele se aplicam. Ele € um menor,iaftiodo sujeito a aplicacédo das
medidas socioeducativas que o ECA estabelece, na proporcao da gravidade da infracdo cometida, po-
dendo chegar-se a medida extrema de sua internagéo em estabelecimento especial, para tanto destinado.

E a imposigéo de tais medidas, obviamente, ha de obedecer ao devido processo legal, este tam-
bém estabelecido pelas disposicbeg&smtuto:‘Art. 110. Nenhum adolescente sera privado de sua
liberdade sem o devido processo légal

Logo a seguir estabeleceECQA, as medidassaquaisse sujeita 0 adolescente infrator:
Art. 112.Verificada a préatica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao adolescente as
seguintes medidas:
| - adverténcia;
II - obrigagéo de reparar o dano;
Il - prestagéo de servicos @ comunidade;
IV - liberdade assistida;
V - insercéo em regime de semiliberdade;
VI - internagcao em estabelecimento educacional;
VII - qualquer uma das previstas no art. 101, | a VI.

§ 1°.A medida aplicada ao adolescente levara em conta a sua capacidade de cumpri-la, as circunstancias e
a gravidade dainfragéo.

§ 2°. Em hipotese alguma e sob pretexto algum, sera admitida a prestagao de trabalho forgado.

§ 3°. Os adolescentes portadores de doenca ou deficiéncia mental receberéo tratamento individual e
especializado, em local adequado as suas condBB&sSIL, 1990)

Como é curial, s6 a autoridade judicial pode aplicar as medidas cabiveis, dosando-as, em face da
infragé@o praticada.

Assim, ainda que em situagéo de sujeicdo as reprimendas legais, em razéo da infracdo cometida,
continua o adolescente a mereggiegralmente, a especial protecdo da Lei, sempre tendo-se presen-
te queeleé, ainda, uma pessoa em desenvolvimento.

Como sempre aqui afirmado e reafirmadabjetivo €0 da total e completa recolocagédo do
adolescente no sadio e benfazejo convivio saei@das as disposicdes da Lei para tanto se voltam.
Também, por isso, para propiciar a integral superacao dos fatos ocorridos, é que, ao atingir a maiorida-
de, nenhum registro permanece contra o entdo adolescente, a titulo de antecedentes, propiciando-se a
ele um ingresso na maioridade com passado limpo, a ensejar-lhe vida digna, impulsionado para a
préatica de salutar e ajustado convivio social.

O siléncio sobre infracBes cometidas na adolescéncia, a partir da maioridade, ha de servir de
estimulo para a conscientizagdo do adolescente da oportunidade que se lhe oferece de superar o
passado, descortinando-se, a sua frente, vida nova, inteiramente refeita, saudavel, sem nenhuma divi-
da para com a sociedade.
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No entanto, contristados pela constatacdo dos fatos, depacam 0s noticiarios de todos os
dias, dand conta do quao distantesestido cumprimento dos propdsitos da Lei.

Os sagrados e imposg@weis principios de respeito ao adolescente, ainda que ing&dorili-
pendiados e da Lei letra morta se faz.

A familia, assolada por inquietacdes e frustracfes, das mais diversas, torna-se impotente para ct
dar, adequadamente, de seus adolescentes, deixando-0s, incontaveis vezes, a mercé de toda a sort
males que os absorvem, atraidos para a pratica de infracdes. O Estado, a quem incumbe a responsal
dade de prover a recuperacao integral do menor inféatarisso, ndo disponibilizando os meios adequa-
dos para a consecucado dos objetivos da Lei. E por demais conhecida a caréncia de recursos, humanc
financeiros, destinados a protecdo aos adolescentes infratores. Por fim, de sua parte, a socieda
estarrecida com a violéncia dos atos infracionais, contra os adolescentes se volta, exigindo castigc
despropositados, agravamento de punicdes e, até mesmo, a sempre recorrente proposi¢ao de reduca
maioridade penal, como se isso fosse eficaz na contengéo da violéncia que assola a vida social.

Nada de significativo se investe na educacao de boa qualidade, Unico meio, verdadeiramente apt
a combateremlongo prazo, a atual situacdo em gaeive a sociedade

Politicas publicas equivocadas, omissas e tantas vezes de mero atendimento a interesses pesst
escusos, deixam a sociedade a mercé de distor¢bes que se agravam, cada vez mais. E a situacao
adolescentes infratores, infelizmente, ndo é diferente.

Ha excecdes, € bem verdade, e isso precisa ser desde logo reconhecido. Ha pessoas e entida
que se esforcam, que se dedicam, abnegadas, em prol do atendimento digno e salutar dos adolesce!
infratores.

Entretanto, ha, também, situacfes calamitosas e inacei@afeéssesim, pois tudo ocorre muito
as escancaras, de quantos menores infratores, que deveriam estar ao pleno abrigo da Lei, sot
inescusavel protecdo do Estado, que se encontram submetidos a sanha de agentes violentos, que
agridem, que os fazem vivem ummundo subterréneo, de terror indizivel. De tais pessoas, 0 menor
infrator recebe inexoravel condenacéo, rotulado de pessoa irrecuperavel, indigna de qualquer invest
mento, fadada a prossegyara sempre, no caminho das infragdes, antevendo, para a maioridade
desses jovens, a vida de crimes, até que a morte, violenta, os detenha.

Assim pensam e embrutecem os encarregados da guarda dos adolescentes infratores, propicic
do as estarrecedoras noticesguaiseassistm com freqiiéncia, de flagrantes e inaceitaveis viola-
¢Bes dos mais sagrados direitos dos adolescentes.

A guisa de exemplo do que ageafirma,selembia, ainda de recente memdria, os acontecimen-
tos, graves e inescusaveis, que sempre envolveram os acontecimentos da rraisdeg#o Esta-
dual do Bem-Estar do Men@FEBEM), antro de horrores e atrocidades inominaveis.

Desativada a FEBEM, n&e develudir de que os problemas hajam sido resolvidlesnazelas
continuam e, ressalvadas as preciosas excec¢les, estdo presentes em todos 0s estabelecimentos
se dedicam ao atendimento e ressocializacdo dos adolescentes infratores.

E comum encontrar-se a crenca de que a existéncia de Lei, que regule a atuacéo de determinac
setores da sociedade, baste para a solugédo dos problemas existsimedeveria semesmo. No
entanto, na experiéncia da vithé,de selamentarsempre, o quao distante se encontram os fatos de
cada dia dos fins almejados quando da edi¢céao da Lei.
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No caso dos adolescentes, mais uma vez, essa verdade, infelizmente, se coinpgeva -
habemusTodavia, emboraetenhalLei que se destine a sua mais ampla protexgEpessoas conti-
nuama assistirestarrecidos, ou, na maioria das vezes, indiferentes esspddsda sorte de atroci-
dades que contra os adolescentes se praticam.

E preciso que se diga, ainda, que ha, no Estatuto da Crianéaleléscente, grande nimero de
sancdes penais em que incorrem aqueles que violam as disposicdes de integral protecao dos adoles-
centes, desrespeitando os seus diréitmtavia, também essa providéncia do legislador acabarpor se
incontaveis vezes, desatendida, pouco se apurando contra servidores truculentos, contumazes agressores
de adolescentes, entregues, indefesos, aos seus cuidados. Sob a falsa argumentacdo de que a violén-
cia dos adolescentes deve também com violéncia ser reprimida, frustra-se, infelizmente, o objetivo
maior da Lei, que é o recuperar o menor infratevolvendo-o, saudavel e equilibrado, ao convivio
social.

E, para maior indignacao de todos quantos, abnegados, se debru¢cam sobre a problematica dos
adolescentes, surge a constatacdo de que ndo s6 os menores infratores sofrem tass Holacte
escala muito maipporque atinga maioria dos jovens, também aqusdie aparente tranquilidade na
vida socihsofrem os desmandos de politicas publicas equivocadas, omissas e perversas, que 0s alijam
de formacéo pessoal, educacional e profissionalizante adeqoadperspectivas pouco promissoras
para o seu pleno e saudavel desenvolvimento.

E, ao final desas consideracgdes, repita-se, pois hunca é demais nesgadtanos dizeres da
Constituicdo Federal e do Estatuto da Crianca &didescentep adolescente é uma pessoa em
desenvolvimento.

REFERENCIAS
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COMPREENDENDO O ADOLESCENTE
AUTOR DE ATOS INFRACIONAIS

2.1 QUEM E O NOSSO ADOLESCENTE?3

O trabalho com adolescentes que estdo cumprindo medidas socioeducativas de privacao de libe
dade ou semiliberdadmpde desafios que, para serem enfrentados, comecam com a necessidade d
compreendequem S&o esses jovens.

O quesepenssobre adolescentes? O gepens sobreo adolescente anitde atos infracionais?
Todos @ adolescentes em conflito com a lei sdo iguais? Gaassao vistdsO que el despertaas
pessoa® Quais as expectativas ggeetemem relacdo ao seu futuro?

Essas questbes remete uma reflexdo necessapara serem respondidgmis sdo concep-
¢Bes que norteiamsacdes, modos de pensar que determinam modos de agir que poderdo assumir ol
ndo caracteristicas socioeducativasisao quesetem dos adolescentes, portanto, influencia direta-
mente o trabalho com aldRetanam-sebrevemente alguns aspectos conceituais e historicosepara
chega até ‘esseadolescente”.

A adolescéncia - do latiadolescee, que significa crescer - até algum tempo atras era conside-
rada mera fase de transicao entre a infancia e a idade adulta e descrita como sindnimo de puberde
- pubertate que significa pélos, barba. Essa confusdo entre os termos ainda se faz presente hoje.

Puberdade € um processo biolégico quiaise entred e 14 anos aproximadamente e se carac-
teriza pelo surgimento da atividade hormonal que desencadeia os chamados “caracteres sexuais
cundarios”. Os periodos de inicio e término dos processos fisicos e psicolégicos de maturacdo nao s.
estaticamente determinados.

A adolescéncia é basicamente um fendmeno psicolégico e social. Essa maneira de compreend
la raz importantes elementos de reflexdo, pois, sendo um processo psicaslsdeid,diferentes
peculiaridades, conforme o ambiente social, econémico e cultural em que o adolescente se desenv
ve. Blos (1995) sintetiza essa visdo quando diz que a puberdade é um ato da natureza e que a adol
céncia é um ato do homem.

3 Prof. M. Sc. Sandra Maria FranciscoAtaorim.
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A adolescéncia vem sendo citada desde que a histéria da humanidade passou a ser registrada,
mas foi Rousseau, no século XVIII, que, pela primeira vez, faz a distincao clara entre infancia, adoles-
céncia e idade adulta. No entendimento de Didsente (1984), Rousseau considera a adolescéncia
um “segundo nascimento, tendo sobre esta, bem como sobre a infancia, um conceito idealista que
partiria de uma capacidade inata para o bem”.

Como realidade histérica, a adolescéncia vai emergir com a Revolucédo Industrial, em meados
do século XIX, decorrente das profundas transformacfes no seio da sociedade e da familia. O
adolescente passa a permanecer cada vez mais tempo com a familia, por necessidade de prepara-
cdo intelectual e técnica, exigida pela industrializacdo aceleksida. (1981) considera que o
aumento da escolaridade é o fator mais importante na determinacao da adolescéncia como periodo
de desenvolvimento.

Entretanto, somente no século XX, com os estudos de Hall (\1&dtado poAmaral Dias e
Vicente (1984), sge o primeiro trabalho sistematizado sobre essa etapa evolutiva. Essa obra constitui
uma transicéo entre a abordagem filoséfica, especulativa e o tratamento cientifico, efnpanito.
da teoria evolucionista de Darwin e da teoria psicoldgica de “recapitulacéo”, Halb(iaPrMARAL
DIAS; VICENTE, 1984) estabelece uma teoria biogenética, segundo a qual a histéria experiencial da
espécie humana se tornou parte da estrutura genética de cada individuo e que caberia aos adolescen-
tes um papel fundamental na formacao de uma nova sociedade.

A partir de entdo, inUmeras teorias surgem, em diferentes perspectivas - socioldgicas, antropol6-
gicas, psicologicas, bioldgicas e outras - a fim de explicar o fenbmeno da adolescéncia. Mais adiante,
sera tratada em separado da Psicologia do Desenvolvimento, visando a permitir uma compreensao
acurada de especificidades da adolescéncia.

Embora seja um fendmeno universal, uma categoria reconhecida em todas as sociedades, a ado-
lescéncia assume diferentes caracteristicas, dependendo do contexto e do momento Asstdrico.
manifestacdes da conduta variam em cada sociedade, classes sociais e sistemas sociapoéticos.
se, portanto, inviavel estudar a adolescéncia isolando os processos hiolégicos dos psicolégicos e/ou dos
aspectos historicos, sociais, ambientais e culturais. Knobel (1997, p.43) afirma ser impossivel uma
visdo da adolescéncia que nao seja holistica: “Isso significa: com seus componentes biolégicos,
psicodin@micos e sociais em permanente interagao”.

N&o se pode, assim, falar em adolescéncia, mas “adolescéncias”. Isso também significa
gue mesmo os adolescentes categorizados em um determinado grupo em um certo momento
histérico, como aqueles em conflito com a lei, ndo podem ser “homogeneizados”. Nao existe
um “perfil” Unico de adolescentes infrator&ésedos nascem com possibilidades e potencialidades
que podem ser canalizadas para aspectos construtivos ou destrutivos, dependendo da historia
de vida.

E importante refletir sobre isso, pois a sociedade tende a “catalogar” os sujeitos e a separar 0s
“bons e maus”, “certos e errados”, em uma visdo maniqueista. Da mesma forma, a adolescéncia
apresentada pela midia comporta duas representacées bem delineadas: o jovem de classe média,
estudante, da juventude dourada, bonitdo da “Malhac&o” e o pobre, arrdac&io, objeto de
medidas socioeducativas de quem se tem que se prdfiegee 0s jovens que mataram queimado o
indio Galdino, em Brasilia? ASELFISZ, 2006). E inGmeros outros casos de jovens de classe média
gue cometem infracfes e sao tratados como “meninos bagunceiros”, ainda que as suas acdes reper-
cutam na morte de pessoas? O que sustenta essas representacfes?
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Para compreender o adolescente em conflito com a lei é preciso refletir sobre a adolescénci
como categoria social, que deve sempre ser compreendida em um contexto amplo, em uma perspe
tiva de historia de vida, de criagéo de vinculos, de possibilidades, de oportunidades, de caracteristic:
pessoais, individuais e relacionais, levando em consideracdo as questdes de classe social, géne
etnia, cultura, momento historico e particularidades da historia de cada um.

A adolescéncia implica experiéncias de vida do individuo no seu cotidiano familiar eAsocial.
condicdo de desenvolvimento bioldgico, psicoldgico e social faz com que criancas e adolescente
sejam vulneraveis e receptivos a pressdes internas e externas que interferem na formacao de s
identidade.

A identidade comeca a ser formada desde a mais tenra infardiaque se vivencia ao longo da
vida fundamenta a identidade do individuo. O ser humano € o Unico “animal” que depende do outrc
desde o seu nascimento até o final de sua vida. E um ser estritamente relacional e so “existe” r
relagdo com um outro. Isso é fundamental de ser pensado porque ja coloca uma primeira indagaca
0 que ocorreu na formacédo da identidade do adolescente em conflito com a lei?

As explicacdes dos motivos do ato infracional remetem a fatores psicologicos, sociolégicos e
biologicos. Entretanto, as explicagdes mais comuns para os atos infracionais sdo relativas .
“culpabilizacdo” do adolescente, tratando a questdo do ponto de vista estritamente individual.

Teorias psicolégicas e psicanaliticas contemporaneas sustentam que a privacdo afetiva
determinante para o desenvolvimento de condutas “anti-sociais” em criangas e adolescentes. Ess
condutas podem se materializar em atos infracionais de maior ou menor gravidade. O conceito d
privacao afetiva, relacionada a tendéncia anti-social envolve, necessariamente, a idéia de um fracas
ambiental. Quandseconhece as histérias dos adolescentes em conflito com a lei essa privacao é
claramente identificada.

Nesse sentiddVinnicott (1987) é enféatico ao valorizar o meio da crian¢a em toda a sua teoria
e diz que a tendéncia anti-social possui um elemento que compele 0 meio ambiente a ser important
O adolescente que transgride leva alguém a “cuidar” dele, “olhar” para ele, ou, ainda, é o seu mod
de fazer o mundo reconhecer sua divida para com ele, tentando fazer com que o ambiente reconstit
0 quadro de referéncia que se desmantelou. Complementa que a caracteristica basica da privac
€ a “falta de esperanca” e que a atitude anti-social é (ainda) uma manifestacdo de esperanca,
medida em que “provoca” nos adultos uma atitude em relagéo a contencdo das suasAatitudes.
imposicao de limites é experienciada como cuidado e possibilita a criacdo de um vinculofafetivo.
preocupacédo maior é quando ndo ha mais sinal de esperanca e a capacidade de vinculagéo enc
tra-se comprometida.

No desenvolvimento considerado saudavel, com a presenca de figuras adultas de referéncia,
crianca e o0 adolescente desenvolvem a percepcao de limites, que os auxiliam na constituicdo de u
consistente “ambiente interno”. Na falta de referéncias e, consequentemente, de introjecao de limite:
fica susetivel a atitudes irracionais, necessitando de interdicdo externa.

As condicdes de vida precarizadas pela exclusdo social e marginalizacéo da o el
também sdo determinantes para produzir adolescentes infratores. Mais adiaatgraadamais
detidamente a relacdo sociedade x violéncia x adolescéncia.

Além dos padrdes identificatorios frageis de referéncias e de limites que a sociedade tem ofere
cido aos adolescentes, a falta de perspectivas de futuro também funciona como um incremento ¢
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violéncia, basilar para os atos infracion&istretantoyessalta-sgue mesmo quando adolescente
apresenta expectativa de futuro positiva, em geral, os adultos que o rodeiam nao tém nenhuma espe-
rancade que eles vao “dar para alguma coisa”.

Para sintetizar os modelos explicativos dos atos infracidBelimemaker (1996 apéESIS;
SOUZA, 1999) citarés niveis de conceitualizaa

a) estruturak-incorpora as condi¢des sociais em associacdo com fatores situacionais g;pessoai

b) sociopsicolégice- refee-seao controle social da familia, escola e demais instituicdes respon-
saveis pelo desenvolvimento do adolescente, bem como a influéncia de gruposgje joven

¢) individual - refee-seaos aspectos constitucionais, bioldgicos e psicoldgicos.

E necessario destacar que esses trés rsgeiscontran imbricados e nenhum deles por si s6
pode ser considerado “determinante” de uma dada conduta. Insiste-se que ndo pode haver uma
“homogeneizacado” dos adolescentes em conflito com a lei. Generalizar é desconsiderar as
peculiaridades. Nao se pode “patologizar” o adolescente, trata-lo como unr‘caeexeurgo
social.

Na perspectiva queeestrefletindo, mostrando a multidimensionalidade que deve ser conside-
rada na compreensdo de uma conduta infracional, os profissionais e as instituicbes devem se empe-
nhar em ter um olhar diferenciado, desprovido de pré-concepg¢des, reducionismos e estobr#ipos
aadolescéncia eochdolescente autale ato infracional.
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2.2 SINTONIZANDO COM O ADOLESCENTE INTERNO?®

E ai galera animada! prontos para trabalhar? @ps® pode estar se gentando: Eu? Galera?
Estou lendo o texto errado, afinal sou adulto, um profissional responsavel, sério, eta,etofiEneo:
galera sim, pois estou me dirigindo ao seu adolescente interno, alias, além do adolescente interno, todos

4Alguns adolescentes, da mesma forma que a populagdo em geral, podem ser portadores de transtornos mentais, mas essa
avaliacdo deve ser feita individualmente pelos profissionais de salde.

® Texto de reflex@o proposto pela Profa. Praecy de Fatima Faustifdmeida.
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nds temos também uma crianca inteA@uela que gosta de colo, aconchego, ser sepoacth um

copo de leite ou uma xicara de cha quentinho ou quem sabe atacar uma lata de leite Ninho e comé-
com os dedos lambendo-os, sugando-os. Proponho que vocé volte um pouco no tempo e revisite s
adolescéncia...

Como eram as condi¢des de vida e a disciplina na sua familia nestaApooca@dicdes eram
precéarias}océ teve que trabalhar cedo? Cooperava com sua familia ajudando nas tarefas diarias
cuidando dos irmaos menores? Que coisa boa, hein? Que exercicio maravilhoso de independéncia,
aprender a gostar de cuidar dos outros.

Ter que ajudar a familia dava a vocé o sentimento de pertelectar uma familia, porque
vocé até podia critica-la, mas ai de quem ousasse querer falar mal ou brigar com um dos seL
irmaos ou pais: vocé virava o bicho. Como eram suas rodgag?poucasAlgumas, s6 duas:
enquanto usava uma ja lavava a outra e aprendeu a valorizar e conservar bem as roupas
assim duram anos.

E parceiro, quem tem tudo no valoriza nada, quem n&o tem nada valoriza tudaisQueé
teve, hein? Eram daquele tipoegiulminavavocé com o olhar parée repreender? Que marcava
cerrado, tinha que pedir permisgitatudo: prasar, com hora marcadaravoltar, pranamorarpra
ser vocé mesmo?

Confesse sfravocé reste momento: aquelas “coisas” que vocéferiblar essa autoridade
dos pais: namorou escondido? Cabulou allgsPa voceé ri, né? Fez coisas que sua mae tinha pavor
de medo que vocé fizesse e que até hoje ela nem sonha? Que Alsalifwi um adolescente
idealista, cheio de sonhos? Ou ainda é?

Vocé ja esta na segunda adolescérieidf® 40 e 50 anos e esta revendo tudo napriaeer o
que ou com quem vale a pena continuar vivendo? Esta comprando coisas que ndo pdde na primei
adolescéncia ou buscando experiéncias que vocé foi impedido de viver?

Afinal, vocé foi um adolescente timido, que sentia vergonha dg ai#l de ser flertad ou
brincalhdo, extrovertido?

Teve que aglentar muita gozacgao por causa das maodificacdes do seu corpo? Que pasre, Nnao?
piores gozacgdes eram de quem tinha passado exatamente pelas mesmas coisas aindAtiéa pouco.
parece que gueriam vingam vocédas gozacdes que haviawfrido.

Como foi vivenciar sua sexualidade? Os homens puderam experimenta-la, ja as mulheres... S
depois de casad&prendeam com parceiro/professor sexual tnico?

E galera, quanta coisa, ndo? Isto para que vocé se conecte com seu adolescente interno g
avivado podex gudarvocéa compreender o adolescente de hoje, estthqui& seu trabalho, seu
empregolhe sustenta. Ee adolescente que vocé vé fora de vocé precisa ser visto com o olhar do seu
adolescente interno.

O adolescente que vocé vé fora de vocé necessitedsmlentos, dauacompeténcia profis-
sional, da sua empatia e de sua compaixdo que vem do seu adolescente interno, do seu modelo
pessoa saudavel e feliocé ndo pode ajudar os outros, mas sem-estar felicidade podem!
(Osho)

Ao trabalho galera, vamos nessa?
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2.3 PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO®

A psicologia tem como objeto de estudo os fendmenos psiquicos, ou seja, “a atividade psiquica
expressa na conduta” (SA JUNIOR, 198(4). Os fendmenos psiquicos séo estudados por meio da
observacao do comportamento manifesto entre outras técnicas. Os fenbmenos séo: sensopercepcao,
atencao, raciocinio, emocdes, sentimentos, atos voluntarios e involuntarios, memoria, entre outros. Sa
Junior (1980p. 39 esclarece que “a funcao principal da psicologia € conhecer as leis que regem o
desenvolvimento e o funcionamento do psiquismo de modo a contribuir para o bem-estar e a felicidade
das pessoas”.

Pode-se definir o desenvolvimento humano como a aquisi¢do de caracteristicas humanas.
Isto quer referir-se a necessidade das intera¢gdes do ser em desenvolvimento com outras pessoas,
ja que a fantastica capacidade de adaptacdo e plasticidade do organismo humano permite que um
bebé& humano que consiga sobreviver convivendo com animais adquira seus comportamentos por
imitacao.

Em outra defini¢@, o desenvolvimento é a aquisicao de habilidades sensoriais (visual, auditiva,
tatil, olfativa e gustativa), cognitiva, motora, afatisocial, motora. O processo de desenvolvimento
depende da integridade do sistema nervoso central e do corpo de um modo geral, estimulacéo e
experiéncias variadas, motivacdo e aprendizagem.

O processo de desenvolvimento é bastante intenso nos prier@issnao ha nada que o ser
humano faga na vida que ndo tenha ensaiado antes de ter completado seu primeiro ag@b’de idad
Assim, gpds os primeiros aspas aquisicbes nem sempre sao spapenas sofrem modificacdes e
mudancas qualitativas ao longo da vida.

O ser humano se desenvolve evoluindo de uma condicdo de total dependéncia simbidtica do
organismo materno até a interdependéncia, sendo realista, dos demais seres.

Embora o desenvolvimento esteja intrinsecamente ligado ao crescimentpéis@sta voltado
para as fungdes do organismo — bioldgico/corporal, didaticamente, diéenesecos termos: puberda-
de relacionando-o com o crescimento corporal e com as modificatdiesnofisiolégicas adoles-
céncia para as modificacdes prioritariamente psicossociais.

A adolescéncia € uma fase especifica do desenvolvimento humano marcada por alta instabilidade
- de humorde animo e de interesses - perdas frequientegubbrio emocional e vulnerabilidade
(KNOBEL, 1988;ABERASTURY; KNOBEL, 1991).As caracteristicas desfase sdo determina-
das pelas condicdes biopsicossoailEgiue dispde o adolescente (OMS, 1986).

Utilizandocomo referéncia a faixa etéria, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) definiu ado-
lescéncia como fase de 10 a 20 anos, sénihicial de 10 a 14 anos, a média de 14 a 17 anos e final
ou tardia de 17 a 20 anos e reservou-se 0 nome juventude para as idades compreendidas entre os 20
e 24 anos” (OMS, 198 p.).

Na fase inici§ o adolescente esta preocupado com as mudancgas pubertarias e com sua necessi-
dade deseafastar da familia. Essa necessidadea-o rebelde e ambivalente, buscando intensamen-
te o convivio com 0s amigos.

¢ Profa. DraAnecy de Fatima Faustifdmeida.
" Autor desconhecido.
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Na adolescéncia méjio afastamento dos pais e da familia se intensifica, bem como a sele¢éo e
o0 companheirismo dos amigos. Nessa fasa exploracéo da sexualidade e o desenvolvimento au-
mentado do raciocinio abstrat@@STA, 1998). Esse raciocinio, também chamado de hipotético-
dedutivo porJean Piaget, permite ao adolescente antecipar acontecimentos, propor galtegdes
problemas, refletir sobre valores sociais e morais e compreender a Si mesmo e as outras pessc
(USCATEGUI, 1988;CAMPOS 2003).

Na adolescéncia final ou tagdiestabelece-se a identidade, planeja-se mais concretamente o
futuro. Os relacionamentos afetivos iniciadossadase tornam-se mais duradouros, com compro-
misso e envolvimento maiores. O jutadtico e o relacionamento com a familia modificam-se para o
desenvolvimento dautonomia e maior inser¢cdo do adolescente no meio social: escolas, emprego,
locais de diversaddOSTA, 1998).

E importante salientar que existe uma construc&o social de adolesd@adéasidenciada pelo
psiquiatra IcamTiba(1994)quando afirma que a adolescéncia é o segundo parto em que o adolescen-
te nasce da familia para a sociedade. Isto significa que as aquisicdes psicossociais da adolescén
sao fortemente influenciaslgrimeiro, pel bagagem que traz da infancia e em segpiela cultura
em que esta inserido. Disto decorre que as influéncias poderao ser desfavoraveis para o desenvol
mento de uma adolescéncia saudavel dependendo das sequelas decorrentes de condi s de vid
como pobreza, caréncias multiplas (nutricional, afetivas, de estimelagii@s) e desinformacéo dos
pais e profissionais que atendem criancgas, provenientes da infancia.

A culturainfluéncia o desenvolvimento humano, como escl&ggmsky (2000), na medida em
gque a mesma é incorporada a natureza humana moldando as funcées psicolégicas do homem, nt
processo histérico ao longo do desenvolvimento do individuo e da espécie.

Conforme a cultura, enconinasevariagdes no desenvolvimento adolescente. Para Guimarées
(1993 p. 426:

[...] as culturas modernas sao tipicamente heterogéneas, 0 que aumenta a distancia social; 0 mundo na
oferece ao adolescente uma estrutura de referéncia estavel, e nem ao menos coerente ou previsivel. Os pe
estéo longe de serem os Unicos modelos de crencas e comportamentos. Ha muitas escolhas, e as transft
macdes sociais processam-se, com rapidez, criando certa ansiedade do novo, sem demora, tornar-s
obsoleto.

Além das influéncias culturais, as caracteristicas relacionadas com a adolescéncia sofrera
grandes alteracdes dependendo das condi¢cdes socioecondmicas em que os adolescentes vivi
Disto decorre que a adolescéncia, para 0 menino ou a menina pobre, trabalhadores de dentro «
de fora da propria casa, arrimo de familia numerosa que teve que cuidar irmaos menores oL
ainda, se ja for mde ou pai, seréa diferente da de outras adolescentes que ndo vivem nas mesn
condicobes.

Cada cultura define qual o perfil de adolescente quer ter a medida que impde valores, mitos ¢
leis que norteiam os comportamentos e condutas de homens e méllestasdo para o fato de
que a “cultura adolescente”, notadamente moda, alimentacdo, masicass lazafada em sua
maioria por adultos para estimular o consumismo dos adolescentes e conseqlientemente, seus
cros. Sabe-se da importancia e do impacto das expectativas dos pais e dos professores q
condicionam desde a infancia as escolhas e atividades - que poderdo ser saudaveis ou nao -
adolescentes e adultos.
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O que se sabe é que os adolescentes socialmente vivem em condi¢cdes adversas: nao tém
tantas protecdes da infancia nem a independéncia e os privilégios dos adultos. Socialmente
vivenciam incoeréncias, ambivaléncias e até violéncias por estarem na condi¢céo de adolescente.
Alguns exemplos ilustram essa afirmacao: os adolescentes brasileiros escolhem seus governantes
por meio de voto a partir de dezesseis aAosesma condicdo legal, que o prioriza em seu
desenvolvimento quando nao respondem criminalmente por seus atos antes dos dezoito anos, 0s
coloca na mira do narcotrafico; o adolescente mesmo dependente financeiramente dos pais, aos
dezoito anos pode ir ao cartério e casar legalmente sem a autorizacao deles. Ocorre que caso
esse filho sem condigdes financeiras tiver filho, seus pais poderéo ser responsabilizados judicial-
mente e ir para prisdo se nao pagarem a pensdo alimenticia do neto; se for pai e apresentar
registro de nascimento do filho, é liberado do servigo militar; uma adolescente patrulheira mirim
gue € mée tem direito a licenca-maternidade, mas se casar legalmente é despedida, demonstran-
do um tratamento incoerente, que podera confundir os adolescentes no que diz respeito ao cum-
primento de leis e normas definidas socialmente.

Do mundo adulto vém as expectativas das responsabilidades que o adolescente devera assumir
para ser considerado maduro, autbnomo e, com relagdo a saude, tem-se, parafraseando Thomas et
al. (s/d), citado por Rojas (1995), que a conduta adolescente é compativel com as expectativas dos
adultos, como resultado final da socializacdo, podendo ser saudaveis ou d&sdgug.se 0s
adultos e os outros adolescentes valorizam os adolescentes baseados em éxito e altos ganhos finan-
ceiros, e 0s exploram como méo-de-obra de baixo custo e nao lhes registram em carteira do traba-
Iho, estéo vulnerabilizando-os para disturbios de condutas e até conflitos com a lei para obterem a
valorizagéo social.

Algumas expressodes indicam a visdo negativa que as pessoas em geral tém do adolescente e de
suas caracteristicas, quando se referem a eles como “aborrescente, irresponsavel e inconseqiente”
(SILVA; PARKER 2002). No meio cientifico, as caracteristicas da adolescéncia sao referidas como
semipatologizantes (ABERASTURKNOBEL, 1991), problemas, turbuléncia e rebelido. Essas ca-
racteristicas, entre outras, sdo: o amor juvenil, 0 hedonismo, o romantismo, 0 mawlaooeci-
mento, a timidez, a inibicdo e o ascetismo.

O adolescente vivencia a identidade, os pais e as mudancas corporais como uma perda em que se
elabora um luto (ABERASTUR KNOBEL, 1991).As modificagdes corporais, particularmente,
deixam-no muito sensivel, pois podem ser percebidas por ele como desvalorizantes da sua imagem.
Isso se agrava com a transformacao corporal ainda indefinida - j& ndo tem o corpo infantil nem o
padrdo adulto. Essas vivéncias fragilizam sua auto-estima e podem leva-lo a tentativas de suicidio e a
depresséo (GOODSON; DIAZ, 1990; CALLIGARIS, 2000).

A saude emocional do adolescente altera-se em face de contradi¢cdes de véarias ordens: ndo é
mais amado como crian¢ca nem reconhecido como adulto. E ainda é estimulado socialmente em se
preparar sexual, afetiva e profissionalmente, mas suas tentativas sofrem repressoes, restricdes com
marginalizacdo e dependéncia dos adultos (CALLIGARIS, 2000).

Esclarece-se que contraditoria também é a identidade inicial do adolescente que busca a si mes-
mo, diferenciando-se de tudo e de todos a sua volta, excetuando seus pares que se encontram na
mesma busca. Nessa busca, a identidade fica em crise e mostra-se seletiva, multipla, efémera, cir-
cunstancial e controvertida (KNOBEL, 1988).
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Na elaboracdo da nova identidade verifica-se que os amigos sao fundamentais no apoit
afetivo e melhora da auto-estima do adolescente. Eles contribuem também para o enriquecimer
to interpessoal, a aquisicdo de valores e dos papéis sexuais, o reconhecimento de destrezas
ampliacdo das opcles e da participacao social. O grupo com seus valores e normas oportuniza
analise do préprio adolescente de suas atitudes e crencas atuais. Perante os iguais, o adolesce
pode treinar suas novas capacidades e alcancar posi¢cdes que favorecam a aquisicao de autol
mia (KRAUSKOPFE 19%).

As habilidades adquiridas na adolescéncia séo identidade, independéncia, autonomia, estabilidac
de relacionamento afetivo, definicdo de orientacéo sexual (hetero, homo ou bissexual); aquisicao d
uma identidade psicossexual e papéis sexsksjsde adulto (interpessoal, politico, econdmico e
legal); escolha da profissdo e aquisicao de valores em que acreditar e viver e capacidade ocupacior
e de compromisso (URZUA, 1988BERASTURY; KNOBEL, 1991; COSA, 1998; OLIVEIRA,
1998; RAPALIA; OLDS, 2000).

A titulo de visualizagéo, sintese e recapitulacdo, reuniram-se caracteristicas da adolescéncia ¢
diferentes fontes bibliogréaficas (palestras, cursos e outras), alertando que algumas podem ser obse
vadas em outras fases do desenvolvimento humano:

a) redefinicdo da imagem corporal/surgimento de tragcos genéticos — lutos;
b) pensamento abstrato: raciocinio hipotético-dedutivo;

¢) necessidade de fantasiar e intelectualizar;

d) busca de si mesmo e da identidade;

e) separacéo dos pais — desimbiotizacdo e desidealizagdo — conflitos com os pais e figuras d
autoridade;

f) processo de separacao/individuacao;
g) vinculos simbidticos x autonomia;
h) identificacdo nos grupo de iguais;

i) estabelecimento de escala de valores e codigo de ética préprios: sai da heteronomia para
autonomia;

)) evolucao da auto-erotizacdo para a hetero, homo ou bissexualidade;

k) aceitacdo de fungfes, papéis sexuais, profissionais e familiares auto-outorgados, em concol
dancia com tendéncias pessoais independentes das expectativas dos pais. “Pais e filhos n
sdo iguais” (do GrupAmor Exigente);

[) constantes flutuagdes do humor e do estado de animo;
m) contradigdes sucessivas em todas as manifestacdes de conduta;
n) deslocalizacao temporal;

0) crises religiosas.
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rogACAo conTIUADA
2.4 ADOLESCENCIA, SOCIEDADE E VIOLENCIA®

A violéncia - fendbmeno que esta presente em todos os momentos da histéria da humanidade, n;
suas mais diferentes faces - esta sendo identificada na atualidade como um grave problema social e
desrespeito aos direitos humanos. Para entendé-la ndo sdo aceitaveis explicages simplistas ou lint
res, pois se trata de um fenébmeno complexo, dindmico, social e historico, na medida emncguede
seu espaco de criacdo e desenvolvimensociedade.

Tal como a adolescéncia, a violéncia deve ser compreendida como produto de um sistema con
plexo de relacdes, historicamente construido e multideterminado, e envolve diferentes instancias d
uma sociedade (familigsocial, econdmica, ética, juridica, politecautray assentadas em uma cultu-
ra permeada por valores e representagdes.

Adorno (1988) assinala que a violéncia € uma forma de relacao social, inexoravelmente associad
ao modo de producao e de reproducao das condi¢des sociais de exiskEmoie se expressar nas
relacdes entre classes sociais, a violéncia também se expressa nas relacdes interpessoais, carac
zada pela “coisificagdo” do outro. Para esse aataoléncia é a negacao da igualdade de dgelto
liberdade e da vida.

Para Souza e Jorge (2004, p. 24), a violéncia é resultante de “acBes ou omissfes de individuo
grupos, classes, nacdes, que causam danos fisicos, emocionais, morais e/ou espirituais a si proprios
a outros”. Esse conceito indica que a violéncia tem a ver com o excesso easfalacdes entre
os individuos.

De acordo com Marcondes Filho (2004)qultura da sociedadpadece de uma deterioracéo
radical em suas bases, denominada de violéncia fundadora. Nas sociedades marcadas por relacde:
violéncia, como a brasileira, a violéncia torna-se uma linguaggamiaadora das relacdes de poder
de territério, de autodefesa, de incluséo e exclusao e institui-se como paradigma. Caracteristicamen
tolerante diante dos excessessse naulturabrasileiraque arbitrariedades séo protegidas, que des-
vios podem ser fonte de lucro, que ha perseguicao, isolamento ou puni¢do para aqueles que n
“fazem o0 jogo”. Portanto, os tipos amplamente divulgados de violéncia sdo apenas a face publica d
uma forma de violéncia que permeia as relacdes cotidianas em todos os niveis e situa¢des tidas col
“normais”, “naturais” e que se apresentamcotidianopor um agir indiferente (pelo descrédito na
defesa dos direitos do cidadao), por um agir vandalo (descuido e destruicdo do bem publico) e por ut
agir cinico (inescrupuloso, arrogante, oportunista). Conclui que:

A violéncia fundadora da sociedade brasileira — a ideologia do fazer e desfazer sem se incomodar com o
direito do outro -tem origem nos preconceitos, na segregacao classista e cultural passados, mas é
assimilada da mesma forma pelos despossuidos como uma curiosa inversao daspapéscias

reativas da sociedade brasileira passam a ser a Unica comunicagdo possivel — peraurecat
excluidos e aqueles que os excluem e, ndo importando em que escala social estejam , sdo sintomas de un
realidade que perdeu seu norte.[...] Para nossa sociedade, com efeito, a instauracéo de um contrato d
comunicabilidade ndo é possivel sem uma dramatica inversao dos valores, quando o sublime tiver mais
espaco que o produtivo (MARCONDES FILHO, 2001, p.16).

Minayo (1994, p8) apresenta uma classificacdo bastante geral da violéncia:

8 Profa. M.Sc. Sandra Maria Franciscoaeorim.
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a) estrutural refere-se aquela que incide sobre as condi¢des de vida, oferecendo um marco a
violéncia do comportamento e se aplica “tanto as estruturas organizadas e institucionalizadas
da familia como aos sistemas econdmicos, culturais e politicos que conduzem a opressao de
grupos, classes, nacfes e individuos”, aos quais sdo negadas as conquistas da sociedade,
colocando-os em situacdes de maior vulnerabilidades que os deEendis.a ser “naturaliza-
da” e influi diretamente nas praticas socializadoras. Esse conceito é similar ao que Marcondes
Filho (2001) denomina violéncia furdiara;

b) deresisténcia refere-se as formas de respostas de grupos, nacdes e individuos decorrentes
da violéncia estrutural. Geralmente ndo € “naturalizada” e € inaceitavel por aqueles que detém

o poder politico, econémico e/ou cultural;

c¢) da delingliéncia - refere-se aquela que se apresenta nas agfes fora da lei socialmente reconhe-
cidas e, para a autora, s6 pode ser compreendida pelo viés da violéncia estrutural, que “néo sé
confronta os individuos uns com os outros, como também os corrompe e o0s impulsiona ao delito”.

A sociedade brasileira tem produzido estados cruéis de desigualdade, de injustica, de miséria.
Levisky (1997Yelataqueo meio psicossociao paisesta agravado pelas discrepancias socioecondmicas
e culturais, facilitadoras de uma instabilidade social e propulsora de vérias violéncias: estrutural, fami-
liar, ética, psicologica. Essa realidade alimenta o circulo vicioso gerador de mais violéncia.

Os adolescentes - por serem sujeitos com a identidade “em constru¢do” - sdo mais vulneraveis, e
na interacdo com a sociedade da qual fazem parte e na qual vao buscar seus modelos de identificacéo,
tém encontrado valores instaveis e transitorios. Tém encontrado também normaliza¢céo da violéncia,
corrupgao, hipocrisia, indiferenca, negligéncia, descaso pelas minorias, lideres onipotentes e narcisicos
gue visama gratificacfes pessoais e imediatas, injusticas sociais e econémicas. Uma sociedade que
apresenta uma dinamica perversa e contraditéria, ao cobrar a reducéo da maioridade penal, a punicao
severa para os infratores provindos de parcelas mais pobres da pmpidecthesmo tengpooni-
vente com os crimes do colarinho branco, com a impunidade dos poderosos. Uma sociedade de con-
sumo exacerbado na qual as pessoas e as relagdes viraram mercadoria. E nesse contexto que 0s
adolescentes incorporam valores na busca de seus proprios modelos. Modelos? Que modelos de
identificacdo tém encontrado nossos adolescentes?

Todos carregam em si potenciais construtivos, destrutivos, reparadores, criativos, de vida e de
morte que podem ser estimulados e reprimidos pela cultura, por meio das relagdes, normas, limites e
valores éticos que a sociedade estabelece. Em uma sociedade esmaecida de parametros morais e
éticos, que exclui os desapossados (material ou afetivamente falando), na qual a violéncia esta nor-
malizada, naturalizada, corre-se o risco de que ela (a violéncia) seja incorporada@ekrentes
como uma valor social valido (LEVISKY997).

A sociedade contemporénea, essencialmente competitiva e estimuladora da “ataamaea,
primazia é da acdo em detrimento da reflexdo, vai ao encontro éébdlicede que o adolescente
tem a atuacgdo, que faz parte desse momento de sua vida. Dessa forma, produz graves distor¢des dos
valores psicossociais e exige dos adolescentes, paradoxalmente, condutas “adequadas”.

Percele-seque no interior d ©ciedadérasileiratém-seproduzido todas as condicdes para que
o adolescente atue com violéncia e, quando isso ocorre, ele é unicamente o respanganessao
gue se tem é queadolescente infrator € usapara mascarar a negligéncia de uma sociedade que
deixou de lado, da qual € um “bode expiatério” dos seus fracassos.
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O adolescente em conflito com a lei deve ser considerado um “sintoma” social. Essa ndo € um
idéia consensual, pois a necessidade de responsabilizar o adolescente pela sua “atuacao” € uma for
de a sociedade se eximir da responsabilidade que tem nessa construgcdo. Ou a culpa é do adolesce
ou da “familia desestruturadabutra forma que a sociedade encontrou para nao se responsabilizar

Knobel (1981) chama a atencao para o fato de a sociedade projetar suas falhas nos assim chan
dos “desvios da juventude”, porque o adolescente apresenta uma vulnerabilidade especial e €, por is¢
alvo para tornar-se “carregador” do conflito dos outros e assumir 0s aspectos mais doentios do mei
em que atua.

Para encerrar a reflexdo deste tdpico vale a peservaralguns dados da realidadeasileira
que, mais uma vez, apontam para uma contradicdo em relacdo as exigéncias feitas aos adolescer
e aos cuidados dispensados aos adolescentes pela sociedade.

A violéncia dos adolescentes tem sido amplamente destacada embora os niUmeros da realida
sejam ignorados: apenas 10% dos crimes no Brasil sdo cometidos por adolescentes. Por outro lac
guase 80% das mortes dos jovens ocorrem por “causas eX¥temelsiindo ai os homicidios.

Conforme oRelatério do Desenvolvimento Juvenil (MCA007, as epidemias e as doencas
infeccios®, que eram a principal causa da morte de jovens ha quatro siffoadan substituidas
progressivamente pelas denominadas “causas externas”, especialmente acidentes de transito e ho
cidios.

No Mapa daVioléncia (SEDH, 2006pbserva-seima situacdo extremamente grave, revelando
gue morrem 51 jovens por dia no Brasil, 43 destes assassinados por arma de fogo. Na faixa etéria d
15 aos 17 anos sao 16 assassinatos por dia. S6 em 2004 morreram mais jovens do que nas guerra
Chechénia, do Golfo, da Guatemala e de El Salv&doporcionalmente, morrem 148% a mais de
jovens que do resto da populacdoas capita, essa cifra sobe para 2009daiselfisz (2006,p.64)
afirma que [...] o exterminio da nossa juventude é maior que a guerra declarada que temos agora n
mundo” e que a violéncia homicida sé aumentou nos ultimos 24 anos em relacdo a juventude. E es:
€ apenas uma das faces da realidade que vem destruindo subjetividaadetedoentePademse
destacar outras forragoor exemplo, a violéncia intrafamiliar e a violéncia sexual em suas diferentes
faces.

A sociedade &0 podese omitir diante desses dados, continuar criminalizando a adolescéncia
pobre, negligenciando a vida, criando mais mecanismos de exclusao e institucionalizacdo para adole
centes e ignorar a responsabilidade social.
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2.5 REPRODUGAO HISTORICA DA
VIOLENCIA SOCIAL POR ADOLESCENTES!?

A violéncia expressa pelos adolescentes € uma forma de reproducéo da violéncia social e histori-
camente produzida e ndo uma forma de violéncia determinada por causas biolégicas ou gerada no
préprio individuoSera utilizada Psicologia Sécio-Histori€acomo instrumento de analise e compre-
ensao do processo de reproducdo dessa violéncia social pelos jovens e adolescentas.éPara iss
precisanicialmente entender algumas formas de violéncia veladas, que perlifeiamies culturs,
desde @ntiguidade até a atualideage como as criancas e adolescentes foram sempre vulneraveis a
essas manifestacfes de violéncia. Em seguida dema@estsmo o sistema capitalista contempora-
neo utiliza e transforma a violéncia em produto de conseariando um prospero e lucrativo mercado
gue esconde os verdadeiros determinantes do problema, criminalizando os individuos, principalmente
0s pobres e os mais jovens. Finalizando, demmssttomo a violéncia do sistema social contida nas
variadas linguagens é internalizada pelos adolescentes, oriunda dos grandes interesses econdmicos.

Quando ndo se realiza a identificacdo dessa violéncia e a critica a seus determinantes, histérico
os individuos mais fragilizados da sociedade sao criminalizados, como no caso do imenso numero de
adolescentes autores de atos infracionais atendidos pelo sistema socioeducativo atualmente no Brasil.
E imprescindivel que os socioeducadores compreendam os verdadeiros determinantes da violéncia e
nao apenas reproduzam uma percepcao sem bases cientificas que criminaliza o individuo e banaliza a
violéncia do sistema social.

A formacéo do adolescente envolvido em atos infracionais ndo tem origem apenas nas relacdes
por ele vividas desde o seu nascimestia génese esta na construcdo ancestral da cultura humana.

1 Prof. Dr Paulo Duarte Paes.

2 A Psicologia Sécio-Histdrica foi criada na Unido Soviética por pesquisadores e psicélogos que negavam o inatismo e o
idealismo das correntes da psicologia. Entre seus principais autores destacamvégotskBA. Leontiev R. Luria,V. A.

Davidoy dentre outros. No Brasil, essa vertente tedrica tem se ampliado significativamente nas areas da psicologia e da
educacdo e conta com pesquisadores como: Newton Duarte, Itacy Basso, Marilda Facci, Jodo Rossler, Silvana Tuleski, dentre
outros.
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O modo de evolugédo da humanidade é cultural e ndo bioldgico, pois fundamenta-se na reproducao ¢
novas formas e relacdes sociais, criadas a partir das antefiarelura, que caracteriza o ser
humano, é resultado de uma acumulacao historica de conhecimentos desenvolvidos e repassados
geracdemgeracao, produzindo essa complexa forma culturasgarconta na atualidadelodas

as linguagens, o universo material humano, os conhecimentos e a memaria cognitiva e afetiva de ca
individuo somente existeporque foamapropriaddsde uma cultura produzida ao longo de centenas

de milhares de anos. Somos todos resultantes do desenvolvimento histérico da humanidade e n;
seres individuais desenvolvidos a partir de si meshsgzarticularidades de um individuo humano séo
resultantes desse desenvolvimento e, sem contato com o conhecimento historicamente produzido,
individuo ndo seria humano, pois néo teria a linguagem ou a cultura histérica que possibilitasse a sL
propria memoria. Por esse matjVigotski (1996) afirma que um individuo humano criado por animais
nao seria um ser humano, mas um animal. O que efetivamente humaniza o individuo é a apropriacé
da cultura desenvolvida historicamente pelo seu povo, sem a qual ndo seria humano.

O complexo sistema social enconliwéoje resulta desse desenvolvimento histérico da totalidade

dos seres humanos incluindo as multiplas formas de violéncid satibém reproduzidas de geracdo
emgeracdo. Entre diversas formas de violéncia sociahe®a exclusdo dos beneficios materiais,
0 abandono, a violéncia doméstica, a violéncia sexual, o crime organizado, a corrupcao, 0 preconceit
a discriminacao, o nao acesso aos codigos eruditos da cultura e uma infinita gama de possibilidades
violéncia que permeia a cultura repassada para as novas geracdes. Uma complexa cultura que cc
tém a violéncia na sua propria constituicdo l6gica e que encontra nos mais jovens e mais vulnerave
sua forma de reproducao historica.

A autoria de infracBes legais por adolescentes, na ontogénese desses jovens, € apenas a cop:
uma arvore. Suas raizes remontam a formas sociais histéricas muito mais préfgodas.totalida-
de dos adolescentes que cumprem medida socioeducativo por cometimento de atos infracionais sofr
também anteriormente alguma forma mais aguda de violdndialéncia se reprodymor intermédio
dos individuos, ndo sendo criada por eles, mas apropriada das formas de violéncia historicas, repass
das de geragcdo em geracéo, tal qual acontece com todas as manifestacbes da cultura.

A cultura de violéncia e segregacao nao existe de forma isolada, é fruto de um amplo contexto er
permanente movimento. Cada época produz, de acordo com condicionantes histéricos, suas propri
formas de violéncia e delingliéncia sociaiproducao material desse fenébmeno, em épocas distintas,
subsidia a compreensao da probleméatica em sua totalidade.

Os conceitos de crianca e adolescente foram produzidos socialmenterammalgento histori-

co, porinteresses da sociedade de seu tempo (ARIES, 1981). Esses conceitos ndo expressam apel
um ser natural, biologizado, mas ser alltural, criado pela humanidade, conforme demandas sociais

e historicasA universalizagcdo dos conceitos de crianca ou adolescente, utilizados para designar o:
seres humanos que vivem determinado momento no inicio de suas vidas, revela uma visao parcial ¢
realidade. Os grupos sociais dominantes economicamente sdo determinantes na produgao do sent
dado as criancasamsadolescentes de cada época, assim como 0 comportamento comum das crian:
cas edosadolescentes.

Ha uma ruptura interna dentro do préprio conceito de infancia, entre um ser infante em condicde:
sociais especificas, e um outro, apenas no mesmo estagio de maturacao biologica, porém sem
direitos e a identidade social que caracteniadnfanciaEm anbosos conceitosao criangas, mas a
sua identidade social e histérica diverge radicalmente (OLIVEIRA, 1989). Muitas criancas nao tém
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acesso aos cuidados inerentes a uma crianga de classe média no mundo contecgpoasaide,

afeto, conhecimengpe outros direitos necessarios ao pleno desenvolvimento. Esse fato cria um abis-
mo entre determinados grupos sociais e, por si so, ja € uma forma de manifestacdo e reproducao da
violéncia inerente ao sistema social em sgxve.

Essa realidade nao significa que os adolescentes oriundos das classes econbmica e culturalmente
menos favorecidas vao ser 0s Unicos a reprqaemisi, a violéncia social, mesmo sendo os que tém
mais possibilidades de desenvolver comportamentos violentos. Essas formas de violéncia se espalham
por todos os setores sociais e se fixam mais intensanmsspepulacdes mais vulnerasgiormando
nichos de reproducéo da violéncia.

A auséncia da atribuicdo historica leva a um erro elementar na analise da génese do desenvolvi-
mento dos adolescentes envolvidos em atos infracionais. No entendimento do senso comum, a perso-
nalidade especifica do adolescente envolvido em atos infreciaisae no préprio individuo e ndo em
decorréncia da realidade histérica naturalizando a compreenséo do desenvolvimento humamn&(DUAR
2001). Esse equivoco impossibilita a existéncia de uma pratica educativa que efetivamente transforme
a realidade que reproduz a violénci cial nesses adolescentes, constitointhis um paliativo,
fortalecedor da ideologia dominante e da culpabilizacdo do individuo.

A compreensao da violéncia como determinada pelas relacfes sociais e historicas, que se repro-
duzem nos individuos que estdo em posi¢cdes mais vulneraveis, fundamenta o significado da pratica
socioeducativad compreensao desistoricizada do desenvolvimento humano leva a uma compreensao
da génese da violéncia no préprio individuo e inibe o processo socioeducatumpreensao histori-
ca leva a crer que a educacédo do adolescente autor de atos infracionais deve acontecer primordial-
mente no interior da totalidade das relag6es sociais e ndo apenasvitundulnerabilizadoA
histéria nostra que o isoclamento serve mais para o acirramento da violéncia e a manutencédo de
interesses dominantes do que propriamente para uma educacéo que reduza essas manifestacdes.

O mundo contemporaneo criou outras formas de reproducéo da viol@ngaalas criancas e
adolescentes sdo mais vulneravigsnovas geracdes ndo encontram condicbes materiais, educativas
e culturais para superar a violéncia reproduzida pela sociédadentrario, as politicas de seguran-
¢a somente reproduzem a violéncia como na criminalizacdo da pobreza e no desrespeito aos direitos
humanos que somente fazem aumentar as rela¢des de 6dio e intolerancia em amplos sepres sociai
onde 0s que se encontram em situacfes sociais mais vulneraveis vao reproduzir essas formas de
violéncia no seu comportamento individual. Criangas e adolescentes e as populacdes mais miserabilizadas
sdo mais vulneraveis.

2.5.1 A violéncia dos grandes interesses
econOmicos internalizada pelos adolescentes

O trafico de drogas € o inimigo preferido dos Estados Unidésndgica Latina, justificando a
instalagdo de um imenso aparato militar que corrompe os poderes locais e produz uma cultura de
guerra. Essas politicas de guerra e intolerancia, além de produzir pontualmente algumas situacfes de
estrema violéncia, influenciam os paises do continente a adotarem politicas repressivas que nao funci-
onam, em detrimento de politicas sociAspoliticas de seguranca unilaterais, na auséncia do social,
produz o acirramento da violéncia, de forma generalizada, e também um imenso mercado para atender
a demanda gerada pela violéncia.
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A industria da seguranca € uma das que mais cresce: cercas elétricas, segurancas pesso:s
viaturas, armamentos, sistemas de alarme, monitoramento de imagens, todo tipo de empresas de se
ranca e uma imensa paraferndlia que tem um custo alto para quem paga e uma grande lucrativida
para as empresas que vendem (COIMBRA, 2003, p. 167). O interesse de um mercado especifico q
movimenta milhBes e ao mesmo tempo protege o patrimdnio de uma elite econbmica €, na realidade,
maior determinante da violéncia. Uma violéncia institucionalizada no sistema social vigente que per-
passa milhdes de individuos criminalizados cotidianamente.

Mesmo as classes mais abastadas sofrem com essa violéncia descoAtpmtitica e a ideo-
logia de intolerancia e culpabilizacdo do individuagenm estado de temor social, como um estado
de guerra, que reproduz o medo e fortalece os interesses desse mercado (COIMBRA, 2003, p. 167

Existe um grande mercado de servicos de seguranca que cresce mais na medida em que
violéncia aumenta divulgacao da violéncia interessa as empresas doé&etoa forma dmarketing
espontaneo alimentado pelos veiculos de comunicacao que também exploram a violéncia como me
cadoria e a reproduzem de forma dissimulada (COIMBRA, 20028p189).

A violéncia passa a ser um produto como qualquer outro do mercado que gera lucros e investi
mentos. Mas os investimentos ndo sdo apenas privados; setoresspetnicoa policia civil, militar
federal e municipal, também dependem da violéncia para crescerem e se manterem. Esse crescime
to € considerado um mérito dos gestores desses servigos. I1sso significa que, por exemplo, wam oficial ¢
Policia Militar, que administra uma corporacao de um Estado, se conseguir ampliar significativamente
0S recursos humanos e materiais disponiveis para a policia, sera considerado um bom administrad
podendo ter facilidades para ascender na sua carreira profissional e ser admirado e reconhecido pe
seus paregcontece que o aumento dos investimentos na policia depende, em grande parte, tambén
do aumento das manifestacdes criminosas e do aumento relativo da corrupcao policial (MISSE, 200z
p. 152).

Cria-se uma relagéao dialética entre o bandido e a policia, com relagdo ao mercado, no qual os do
estdo inserido# policia e a indUstria da seguranca necessita do bandido para justificar seu efetivo e
seu cresciment entdo, essa mesma policia, em geral de forma inconsciente, contritappzda-
¢ao do crime na sociedade. O encarceramento generalizado de grande parte da populacédo pobre
discriminacdo social e o desrespeito aos direitos husrsantente acentuam a violéncia socks.
medidas sociais de educacéo e atencao sdo trocadas pelas medidas coercitivas que efetivamente
funcionam, levando os efetivos policiais a atitudes cada vez mais violentas no trato com as populagde
empobrecidas, gypor sua ve, vao responder de forma cada vez mais agregsoudtura da repres-
sdo € um produto social econdmico que tem na policia um dos seus principais difusores (COIMBRA
2003, p. 167).

Essa realidade pode ser compreendida quando se analisa o nUmero de adolescentes vitimas
violéncia e abuso de autoridade por parte da policia, principalmente os adolescentes de classe ec
ndémica menos favorecida. Quase todos os adolescentes ja sofreram violéncia policial antes d
chegarem as unidades de aplicagdo de medidas socioeducativas. E importante compreender q
essa imensa violéncia do aparato repressivo sobre as camadas populares da populacdo nédo na
no individuo policial, mas reproduz um modelo que criminaliza pobreza, como forma de controle
social.A pressao das imensas massas populares sobre o patriménio retido pelas elites é imensa
para ser controlada, o sistema social langa méo da repressédo e da violéncia policial, que gera
ainda mais violéncia.
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Esse sistema social fundado na violéncia gera mais 6dio e intolerancia, namapgnans,
masem suas familias e comunidades, reproduzindo geometricamente a violéncia social. O aparato
repressivo policial passa a ampliar a violénab invés de exercer o controle sobre Bala uma
cultura vai sendo entéo produzida pelas comunidades oprimidas como mecanismo de defesa contra a
violéncia institucionalizada: as roupas, as musicas, a linguagem falada e uma série de cédigos que
valorizam a antitese do sistema de poder vigente, constifnmnitas vezesa propria expressao da
violéncia social.

O adolescente néo pode ser culpabilizado por toda essa violéncia contemporanea, mas educado,
cuidado e assistidcomsuas familias e suas comunidades, no sentido de ndo reproduzirem a violéncia
social. No caso de adolescentes que ja desenvolveram um padréo de comportamento violento, entra-
ram em conflito com a lei e receberam uma medida judicial socioeducativa, cabe ao Sistema de
Medidas Socioeducativas criar armetodologiaque dé conta de educar adolescentes que, na sua
formacao inicial, reproduzem de forma mais intensa a violéncia social, ocasionando o cometimento de
atos infracionais. Essa pedagogia deve estar fundamestadanacompreensao sobre como se
processa a internalizacdo da violéncia social por esses jovens, para que possa contribuir com sua
educacado e com a educacao de toda a soeigoe melhor compreender e receber esses adoles-
centes.

2.5.2 Compreensdo socio-histoérica da
apropriacao da violéncia pelo adolescente

Para compreendeto ponto de vista da psicologia e da pedagogia, como se internaliza no indivi-
duo a violéncia histérica do conjunto da humanidade, confi@ralemonstreo, serdoutilizadosos
estudos d¥igotski (2001¢, que compreende como condi¢do para a aquisi¢do da cultura a apropria-
cdo da linguagemd linguagem entendida pelo autor como ugédrexterno, ou uma ferramenta da
cultura que organiza e da vazao ao pensamento humano.

ParaVigotski (2001c) o pensamento humano somente se torna paedéviinguagenpois € ela
gue sustenta o pensamerfioda a complexa forma de pensamento humano somente se torna possi-
vel porque esta sustentada nas diferentes formas de linguagesst&ermdividuo nao conseguiria
pensar ou sentir da forma como acontece no desenvolvimento histérico. O pensamento sem lingua-
gem é apenas sentimento, impossibilitando aos individuos a comunicacao externa, a memoria, a
racionalidade e a reproducéo do conhecimento acumulado pelas geragfes pagsauiés memo-
ria e a comunicacdo humana somente sdo pospiveraeioda linguagem que registra, organiza e
permite a expressao compreensivel do pensamento.

A relevancia da obra dégotski e sua utilizacdo como referéncia em todo o mundo contempora-
neo, paraa compreensao psicoldgica do desenvolvimento humano, esta ancaradmpreensao,
inegavel, de que todos os tracos de humanidade de um individuo estdo sustentados na linguagem. E
somentecom aapropriacdo da linguagem que o individietornra humano. Sem contato com as
diversas linguagens da cultura historicamente desenagdviddividuo se comportaria como um ani-
mal irracional.

A linguagem é o 6rgédo externo do individuo (VIGOTSKI, 2001c) que possibilita a aquisicao das
funcdes eminentemente humariBsdas as formas de cultura, sejam elas materiais ou intelectuais,
somente podem ser desenvolvidas e repasaadasacfes seguintesr meioda linguagem. Sela
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€ 0 que possibilita a internalizagdo do pensamento humano pelo individuo, é relevante compreender
génesalelapara entender como as mais diversas formas de cultura sdo apropriadas e reproduzide
pelo individuoVigotski demonst,emestudos amplos e profurgjque a linguagem resulta do acimulo

de cultura no decorrer do desenvolvimento histérico da humatidsée é o individuo que inventa e
produz a linguagem dentro de si mesmo, mas aprgpdelaantes do seu nascimenés linguas
escritas e faladas, as artes e todas as formas de culturasagpnesorma de linguagem foram
produzidas e acumuladas no decorrer de centenas de milhares de anos. Essa complexa gama
linguagens, ja existente antes da ontogénese do individuo, carrega valores morais, estéticos e ser
mentcs, além da prépria racionalidade e da memoria.

A relevancia dessa reflexdo sobre a producao histérica da linguagem e do préprio pensamentc
quando o individuo se apropria da cultura externa tornando-a um conhecimentq tetarioma
significativa importancia para o tema aqui estudado, pois a violéncia também é uma forma de lingua
gem. Se todas as linguagens sao apropriadas pelo individuo da culturaahistoiéncia também é
apropriada durante suas vivéncias e atividades nas relacdes sociaiéncia é entdo um produto
sécio-historico que o individuo internaliza dependendo de suas vivéncias e primordialmente de su:
formacé&o e educacao proporcionada no meio cultural que viveu.

Uma familia onde a mae trabalha o dia inteiro, o pai € ausente e os filhos ficam sozinhos pelas rue
o dia inteiro imp0&e sofrimento e violénei@ssas criancas. O abandono ou a auséncia de afeto é uma
forma significativa de violéncia reproduzida pelas criancas e adolescentes desse meio social de distil
tas formaspor meiode um intenso sofrimento, de alienacao ou fuga da realidade e de muitas outras
maneira,incluindo a reprodugéo da violéncia.

O abandono, o descuido, a violéncia fisica ou psiquica contra cri@mgaaior probabilidade de
serem reproduzab nas futuras atitudes dessas mesmas criancas. Quando o individuo sofre uma
forma de violéncia se apropria dessa manifestacdo, que é também uma linguagem que expressa s
timentos e uma determinada racionalidade, e passa a imitar esses mesmos padrdes que vivem, ref
duzindo atitudes de violéncia contra as pessoas de sua convivéncia, contra o patriménio de grupc
sociais ou contra o sistema social. E importante salientar que néo sdo apenas as criancas de clas
populares que sofrem abandono. Muitas criangas das classes economicamente mais favorecidas ¢
abandonadas do afeta@escuidados dos pais ou responsayviéando sob os cuidados de emprega-
dos. Uma crianca que nunca vivenciou uma situacao de violéncia tera dificuldade em manifestar ta
violéncia. No entendimento dégotsk, para que o individuo possa se apropriar da cultura utiliza
diversos recursos pessoais, entre eles a imitAcaoitacao é, par&igotski (2001c e 1995um
imprescindivel instrumento de desenvolvimento, proporciangrtd meiala atividae, a internalizacéo
de aspectos da cultura.

Outra forma comum de violéncia contra criancas e adolescentes é a discriminagcdo que acontec
nas diferentes formas de convivéncia social, quase sempre ndo sao explicifagdadtimasnao tém
consciéncia da origem do seu sofrimento. Essa discriminacdo pode acontecer no interior das rela¢d
familiares, na escola, ha comunidagmemeiode determinadas formas de linguagem mais elabora-
das, como a televisdo, a imprensa e outros veiculos de comuni¢agéieéncia de condi¢Bes para
obter um objeto de consumo bastante propalado e ja adquirido pelo circulo de amizades pode represe

13\Vjigotski, Luria e Leontieve desenvolveram pesquisas com a comunidades primitivas no Norte da Asia para compreende
gue nao existe diferenca bioldgica entre seres primitivos e os contemporaneos mais desenvolvidos, mas apenas diferenc
culturais (VIGOTSKI; LURIA, 1996).
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tar uma forma de violéncia, caso essa crianga ndo tenha orientacdo de adultos para compreender de
forma positiva esse processo. Muitas vezes o furto, o roubo, o assalto e até o trafico cometido por
adolescentefram originas no desejo descontrolado e ndo satisfeito de consumo (ESCOLA DE
CONSELHOS, 2008).

A sociedade de consumo, que pela propaganda atinge com recursos muito elaborados a subje-
tividade de toda a populacdo e ao mesmo tempo impossibilita o consumo do bem divulgado, exerce
uma perversidade social que se reproduz nos adolescentes na forma de ac¢Bes violentas contra o
patrimonio.A propria sociedade de classes, onde somente um grupo restrito tem acesso aos bens
mais custosos, é um fator de discriminacao e sofrimento que reproduz a violéncia, influenciando
significativamente adolescentes para o cometimento de atos infracionais. No diagnostico realizado
nas oito Unidades de InternacdoAtinlescentes no Estado de Mato Grosso do Sul (2008), os
adolescentes informam que o que mais 0s motivou ao cometimento do ato infracional foi o desejo de
possuir objetos de consumo.

Uma das principais formas de violéncia contra criancas e adolescentes, no Brasil, é o nédo
acesso universal aos servicos necessarios ao seu desenvolvimento e integracAsaddahao
€ a mesma para todos, sendo de qualidade diferenciada para determinado grupo que pode pagar um
plano de saude melhd¥a justica, o problema é ainda maiguem pode pagar um bom advogado
cumpre medidas ou penas muito menores do que 0s que somente podem contar com uma defensoria
publica.A mesma légica discriminadora se estende ao acesso a cultura, aadageporteA
pobreza nao se restringe ao plano material, implicando a formacéao cultural e educacional de toda
populacdoAssim, todas essas formas de violéncia sdo veladas pelos interesses de mercado domi-
nantes e ficam restritos a vivéncia subjetiva das vitimas desse processo. N&o existe espaco de
debate sobre essas questfes na sociedade atual, salvo em veiculos ou formas de atendimento restri-
tos as elites culturaié. escola, a televisao, a Internet e a convivéncia comunitaria negam-se siste-
maticamente a realizar a critica da sociedade de consumo, inibindo a possibilidade de reflexdo e
compreensdo sobre essas formas de violéncia. Resulta dessas formas de perversidade social, como
ainibicao de debates mais profundos sobre essa mesma violéncia, um isolamento do individuo com
seus préprios problemas, que passa a acreditar que esses problemas foram determinados na e pela
sua propria individualidade. Essa naturalizacdo do histérico impede que as massas sociais e 0s
individuos em geral compreendam a génese historica da violéncia e acreditem que a violéncia foi
gerada e produzida no individuo que cometeu um ato infracional.

A escola também reproduz a violéncia primeiramente tendo uma dupla qualidade: a escola das
elites, que vao dirigir o processo produtivo, e a escola das massas, que vao se alternar entre o
trabalho desqualificado e o desemprefydalta de acesso aos codigos eruditos da maioria da
populacéo produz um abismo social impedindo que seus alunos compreendam as complexas rela-
¢cOes sociais as quais estao submetidos, impedindo a racionalidade objetiva e fragmentando o pouco
conhecimento ministradé. auséncia de compreensao da realidade e de acesso a ciéncia, a estética
e aos codigos eruditos da linguagem impede que essas criancas e adolescentes compreendam raci-
onalmente a realidade, esvaziando o individuo de sentidos sociais e histéricosT{B2AR1).

Esse processo é também uma forma de reproducédo da violéncia/saeeiparacdo entre escola

para pobres e escola para ricos produz efetivameapaheiddo Brasil contemporaneo. Em
sintese, a violéncia ndo pode ser reduzida a um caso de policia, mas compreendida em seus diferen-
tes determinantes, como a educac¢ao, a justica a salde, a habitacdo e a totalidade das politicas
publicas.



FORMAGAO CONTINUADA 5 5
DE SOCIOEDUCADORES

Outra importante forma de violéncia social é a auséncia de disciplina nas relagcdes familia-
res, escolares e comunitarid®orias psicolégicas e educacionais centralizaram o processo
educativo no individuo, como se este se desenvolvesse de dentro para fora, retirando a autor
dade do professpdos pais, dos mais velhos, dos mais sdbios. Esse relativismo entre o saber de
crianca e o do professor afrouxou as relagdes de autoridade e as criancas e adolescent
passaram a nao respeitar os professores, seus pais e 0s mais velhos. Essas pedagogias
chamadas de aprender a aprender (DUER2001) e compreendem o processo educativo
como algo que acontece de dentro para fora, do individuo para a cultura historica. Nesse casc
a racionalidade do adulto ndo é algo relevante no desenvolvimento do educando, mas, pel
contrario, atrapalha o seu desenvolvimento. Saviani (1995) afirma que essas teorias educacic
nais, chamadas de pedagogia nova, impediu 0 acesso aos conhecimentos mais elaborados pe
camadas populareé.escola publica esta sendo esvaziada de seu sentido historico ao negar o
papel central da escola como l6cus da ciéncia e dos conhecimentos classicos em detrimento
exercicios superficiais que mais enfatizam o senso comsipedagogias do aprender a apren-
der impediram o acesso das massas sociais ao conhecimento sistemético e complexo da cié
cia e esse fato € também é uma forma velada de violéncia contra as criancas e 0s adolescent
das camadas populares.

A escola contemporanea voltada para setores populares desvaloriza os conteudos cientifi
cos e eruditos em detrimento do senso comum e de saberes cotidianos e espontaneos e
volta apenas para cuidar dos alunos da forma mais agradavel possivel, pois estes aprende
por si mesmos. Essa filosofia pedagdgica impregnada no ensino formal ndo vé a necessidac
de que os alunos de classes populares acessem os conhecimentos classicos, a ciéncia ¢
estética, mas apenas habilidades e competéncias para desenvolver alguma atividade no sist
ma produtivo (SXIANI, 1995). Assim, a educacédo reproduz a auséncia de percepcdao critica
dos setores populares, pois forma alunos despreparados para uma compreensao mais profun
e abrangente da sociedadeauséncia de compreensao cientifica da realidade se reproduz
nas massas sociais que perdem a capacidade de compreensao histdrica de sua realidade ne
ralizando seu entendimento sobre os fendmenos sociais. E também uma forma velada de vic
Iéncia e perversidade social esse esvaziamento de sentidos da escola publica como l6cus ¢
entendimento das rela¢6es sociais. Uma das piores formas de violéncia é impedir que as ma
orias oriundas dos setores sociais possam compreender concretamente o mundo em que vive
e opinar conscientemente, a luz das ciéncias humanas, sobre o0 mundo que querem e posss
ser sujeitos historicos e ndo apenas objetos. Essas teorias pedagdgicas que impedem a vis
histérica da realidade séo financiadas pelos grandes interesses econdmicos que necessitam
trabalhadores que néo sejam escravizados por grilhdes e pelourinhos, mas pela internalizacé
de linguagens e saberes superficiais que impe¢am uma compreensdao historica do desenvolv
mento humano.

O presente texto ndo tem a intencéo de esgotar a compreensao da violéncia reproduzida histol
camente de gerac@&mgeracao, mas aperade iniciar essa reflexdo e demonstrar como a violéncia
nao é inata ou desenvolvida internamente nos adolescentes autores de atos infracionais, mas reproduz
por ests,tendo em vista a atividade humana que exercem na sociedade que encontraram ja desenve
vidas quando nasceram. Em sintese, a violéncia expressa pelos adolescentes autores de atos infracio
€ a expressao histérica da violéncia social que acontece por meio de individuos em situacao soci
mais vulneravel.
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2.6 ADOLESCENCIA E DIREITOS HUMANOQOS*#

A implantacéo e implementacédo do Sistema Nacionstiashelimento Socioeducativo (SINASE)
objetiva fundamentalmente o desenvolvimento de uma ac¢ao socioeducativa sustentada nos principit
dos direitos humanos.

Dessa forma, o SINASE orienta-se pelas normativas nacionais (Constituicao Federal, Estatuto d
Crianca e dédolescente, Plano Nacional dos Direitos Humanos e Plano Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos) e internacionais, das quais o Brasil € signatario (Declara¢ao Universal dos Direito:
Humanos, Convencéo da Organizacao das Na¢des Unidas (ONU sobre os Direitos da Crianca, Sist
ma Global e Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: Regras Minimas das Nac¢fes Unidas pa
aAdministracdo da Justica Juvenil, Regras de Beijing, Regras Minimas das Nag¢fes Unidas para
Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade).

Dentre os principios do atendimento socioeducativo, estabelecidos pelo SINASE, se somam aquele
integrantes e orientadores do Sistema de Prote¢do dos Direitos da Criadgoesicente, dentre
outros, o “Respeito aos direitos humanos” (CONANDA, 2006).

E o que séo Direitos Humanos?

Os direitos humanos sdo um conjunto de direitos individuais e coletivos, civis, politicos, econdmi-
COs sociais e culturais imprescindiveis para garantir a dignidade da pessoa humana. “Sao a express
material da dignidade humana. E a tomada de consciéncia da universalidade, de que héa algo que
deseja a todos os seres humanos” (ROSENO, 2006, p.79).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos - assinada pela ONU em 1948 - materializa um
objetivo comum a ser atingido por todos 0s povos e todas as na¢des, ou seja, a promocao do respe
a direitos e liberdades, por meio do ensino e da educagao. Consagrou inimeros valores norteador
da construcgéo coletiva dos direitos e responsabilidades, tais como: liberdade, solidariedade, justic
social, honestidade, paz, responsabilidade e respeito a diversidade cultural, religiosa, étnico-racia
de género e orientacdo sexual. “Sua concretizagdo se consubstancia em uma pratica que de fe
garanta a todo e qualquer ser humano seu direito de pessoa humana” (CONANDA, 2006, p.26)
Mais ainda:

No caso dos adolescentes sob medida socioeducativa é necessario, igualmente, que todos esses valor
sejam conhecidos e vivenciados durante o atendimento socioeducativo, superando-se praticas ainde
corrigueiras que resumem o0 adolescente ao ato a ele atribs&lm, além de garantir acesso aos
direitos e as condi¢Bes dignas de vida, deve-se reconhecé-lo como sujeito pertencente a uma coletivida:
de que também deve compartilhar tais valores (CONANDA, 2006, p.26).

O grande sustentaculo ético do fazer profissional nas acfes socioeducativas é obviamente
universalidade da dignidade.

Adolescentes, independentemente do lugar que ocupam, sdo sujeitos de direitos, em condicao
desenvolvimento, atores sociais com peculiaridades e potencialidades e devem ter sua dignidade pr
servada.

14 Profa. M. Sc. Sandra Maria Franciscofaeorim.
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Para de fato superas graves situacoes de excluséo, vulnerabilidade e risco social que muitos
adolescentes tém vivido, é preciso imprimir nas praticas profissionais a cultura dos direitos humanos e
romper com o modelo hegemonico da rotulagéo de “menor infrator”, expresséo estigmatizante ampla-
mente incorporada na cultura atual e introjetada pelos adolescBtese que acreditar que a
transformacdo da pessoa humana passa pelas praticas e construgdo de relagdes que reconhecam e
respeitem a sua existéncfahumilhacéo, o desrespeito, a violéncia e demais modos de intervencgéo
presentes em muitas das instituicdes mantém principios e representacdes que sdo antagdnicos a cultu-
ra da protecao integral.

Amorim (2002) assinala que os individuos estdo neste século profundamente marcados pela
hegemonia da proposta neoliberal como direcionadora das politicas publicas (sociais, econémicas),
gue pressupde a desregulamentacao das relacfes sociais, reforcando o papel regulador do mercado e
incitando a radicalizac&o do individualismo.

Nesse sentido, Daud (1999, p. 64) também destaca como caracteristicas do grau de “perversida-
de” da estratégia neoliberal: 0 desemprego acentuado, o aumento da competitividade, a insensibilidade
nas relagfes interpessoais, 0 aumento das doencas e suicidios, a perda dos referenciais de classe, a
violéncia decorrente de profunda crise psicossocial e 0 exterminio dos grupos sociais mais fragilizados
da sociedade.

O contexto atual €, entdo, de uma sociedade, na qual

o fetiche da mercadoria assumiu propor¢des nunca vistas; vivemos a farsa do neoliberalismo, que nada
tem de liberal, e da globaliza¢@o da economia como destino, no marco dos quais vencedores e perdedores
continuam os mesmos e aprofundou-se o hiato entre ricos e pobres; [...] desvaneceram-se as utopias
humanistas; aprofundou-se o individualismo, o cada um por si, a insensibilidade, a falta de projetos
coletivos (RTTO, 1999, p. 18).

O grande desafio é produzir praticas profissionais que, ao respeitarem os direitos do adolescente,
produzam nele uma experiéncia “inédita” em sua vida, que o coloque em uma patamar de mais huma-
nidade e, portanto, de possibilidade de uma nova identidade. Ja foi dito, em outras palavras, que a
humanidade s6 se realiza a partir da construcao de uma relagcédo de respeito com o “outro”.

Inimeras vezes se repudia a expressao “direitos humanos” sem sequer refletir sobre ela, que é
generalizada como se 0s “humanos” fossem de varias categorias, sendo alguns com direitos e outros
nao.

Roseno (2006) faz uma provocacdo interessante quando questiona: Em que medida a
institucionalizacéo de adolescentes em conflito com a lei pode ser muito menos castigo, humilhagéo,
tortura e mais educacdo? Em que medida € possivel “melhorar” o “imelhoravel”, considerando a
restricdo de liberdade como algo que por si sé implica uma grave penalidade para os adolescentes?
Pode-se complementar ainda: Em que medida tém-se mantido as instituic6es de atencdo a adoles-
centes em conflito com a lei como um reduto de permanente desrespeito aos direitos humanos,
inclusive aos dos adultos? Quem tem coragem de mudar? Quem tem coragem de se identificar com
o adolescente e perceber que estd no mesmo barco? Quem tem coragem de se aproximar o sufici-
ente e perceber que a desumanidade que se percebe no adolescente infrator é “aquilo” que sobrou
da sua histéria? Cabe nesse contexto a frase atribuida a Sartre: “Eu sou aquilo que consegui fazer
com o que fizeram de mim”.
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“Capacitar um comprometido é mais facil que comprometer um capacitado” (ROSENO, 2006,
p.82). Isso significa que o ensino e a disseminacédo de praticas, teorias e técnicas sdo mais face
guando h& um comprometimento do sujeito responsavel pelo processo. Comprometer-se implic:
envolvimento, engajamento ético e politico, ndo apenas técnico. Nao existe pratica profissional que
lide com seres humanos que dispense essa dimensad\stiestituicoes sao “abstra¢des”, qual-
quer instituicdo € composta de pessoas e sdo estas que operam as suas praticas e constroem
cotidiano. Por isso, instituicdes com os mesmos principios podem desenvolver-se de formas téa
distintas.

Estabelecer praticas que coadunam com os direitos humanos é umgtataho, exige de
todoso desapego, o abandono de representagdes cristalizadas e a coragem de remar contra a me
Além do exterminio concreto @&lolescentes, identificadh@ sociedade, que vem aumentando pro-
gressivamente conja foi citadq esta-seroduzindo um exterminio de subjetividades, restringindo o
direito ao desenvolvimento saudavel, ou coetatalLevisky (1997, p.2) “genocidio mental diario
gueseest cometendo contra milhdes de criancas e adolescentes.

No entendimento de Roseno (2006, p. 83)nucleo do discurso que sustenta os direitos huma-
nos é a utopia de que a experiéncia humana pode se dar em outras bases. Ndo podemos abrir n
dessa utopia em fungéo do nosso fazer profiaio

A transposicao do discurso para a pratica € uma convocacgao “utopica”, mas a Unica possive
de ser assumida como posicao ético-politica de transformacao da realidade. Reproduzir métodc
violentos - para além da oposi¢&o aos principios universais dos direitos humanos - indica incapa
cidade de sustentar a humanidade, indica o fracasso da palavra, da linguagem que media :
relacdes entre pessoas humanas. E preciso analisar as atitudes cotidianas, para ndo permi
mesmo sem querea reproducdo dos fatores que possibilitam as manifestacbes antiéticas e
excludentes. N&o se pode perder a capacidade de indignacao diante da realidade que contradit
riamente confirma uma cultura de direitos humanos e ao mesmo tempo parece incapaz de cont
a violacao desses direitos.
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2.7 ADOLESCENCIA E FAMILIAS

A adolescécia, como ja visto, anteriormente € um momento do desenvolvimento humano mar-
cado por intensas mudancas biolégicas, psicoldgicas e sdeigisnudancas, embora tratadas de
forma diferenciada em distintos contextos culturais, sdo universalmente reconhecidas e produzem
experiéncias que ocasionam novas demandas para os ambientes onde o adolescent® transita.
maneira como ele lida com as rapidas mudancgas e as novas experiéncias varia de acordo com sua
histéria de vida. Discorrendo sobre isso, Silva e Hutz (2002, p. 156) afirmam que “a noc¢do de
continuidade do desenvolvimento é fundamental para se compreender 0 que acontece ao jovem
guando ele tem que enfrentar complexos desafios pessoais e sociais trazidos pela puberdade e
adolescéncia”.

A historia de vida de um adolescente € a histdria de uma familia. Foi com esse grupo social que ele
conviveu, mal ou bem, e com os olhos desse grupo é que conheceu o mundo, desenvolveu seus
vinculos, principios e valoreA. familia € um dos grupos sociais que precisa estar preparado para
incorporar essas novas demandas e facilitar a trajetéria de vida do adolescente.

Mas, o que é familia? Inimeras concepg¢des sdo encontradas em relacao a ela.

A familia, como instituicdo, tem suas origens na propria histéria da humanidade e cada cultura que
prevaleceu, em dado momento evolutivo, oferece uma concepc¢ao sihgoladicdo de dependén-
cia da espécie humana, que desde o nascimento ndo prescinde da presenca do outro para que possa
sobreviveré citada como responsavel pelagguento da familiddlias, condigcdo também identificada
em espécies animais que precisam de cuidados para sobreviver

A familia, ao longo da histéria, assume caracteristicas e formas extremamente diversificadas
em cada cultura, dependendo dos sistemas sociais, politicos, econdmicos e religiosos. Nesse senti-
do, Bruschini (1997, p. 50) alerta que, para se estudar a familia, o primeiro passo seria o “de dissol-
ver sua aparéncia de naturalidade, percebendo-a como uma criagdo humana rfitéeejue
a familia assume configuracfes diversas em sociedades e grupos sociais heterogéneos e que o
modelo de familia nucleague hoje ainda parece téo natural, s6 se consolidou por volta do século
XVIII.

Para Pichon-Riviére (1991 apud OSORIO, 2002, p.14) a familia &€ responsavel por proporcionar o
“marco adequado para a definicdo e a conservacao das diferencas humanas, dando forma objetiva
aos papéis distintos, mas mutuamente vinculados, do pai, da méae e dos filhos, que constituem os papéis
bésicos em todas as culturas”.

Osorio (2002, p.13) esclarece que ndo ha um conceito univoco de “familia” e que podem ser
encontrados conceitos advindos da sociologia, antropologia ou psicologia, e todos eles devem ser
compreendidos sob uma perspectiva histérica. Ha uma multiplicidade de dimensdes contidas nesse
grupo social e a compreenséo do conceito pode variar conforme a dimenséo efésoaala.ainda
qgue a familia é a unidade basica de interagdo social, ndo basta para situa-la como agrupamento
humano no contexto histérico-evolutivo do processo civilizatério. E, em uma tentativa de operacionalizar
o conceito de familia, afirma:

15 Prof. M. Sc. Sandra Maria FranciscoAtaorim.
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Familia € uma unidade grupal onde se desenvolvem trés tipos de relagdes pessoais - alianga (casal), filiaca
(pais/filhos) e consanguinidade (irm&os) - e que a partir dos objetivos genéricos de preservar a espécie,
nutrir e proteger a descendéncia e fornecer-lhes condi¢es para a aquisi¢éo de suas identidades pessoa
desenvolveu através dos tempos funcdes diversificadas de transmisséo de valores éticos, estéticos
religiosos e culturaisySORI0,2002, p. 15).

N&ao seréa objeto destexto o aprofundamento nos diversos desenhos dedadtintralosao
longo da histéria da humanidade. Priafsea dimensao que entende as funcdes de protecédo e cuida-
do como estruturantes da personalidade do sujeito, que deve ser compreendida como produto de ur
longa historia de relagfes, que tem a familia como cenario.

Bruschini(1997)destaca que em Freud, que revolucionou o campo cientifico quando mostrou que
a mente nao é algo previamente dado, enaa®o ponto de partida para a apreensdo da familia
como uma “complexa teia de vinculos e de emocgfes”. Complementa ainda que “depois de Freud, ¢
estudos de familia ndo podem mais analisar as relacdes familiares sem levar em conta o nivel psicol
gico das relacdes sociais que se passa em seu interior”. (1997, p. 62). Embora seja criticada con
uma teoria individualista, a psicanalise, desde a sua origem, enfatiza as rela¢des sociais inicialmen
desenvolvidas pelo par mae-bebé como fundante na construgao psiquica do sujeito.

Winnicott (1997) em toda sua obra, reiteradamente enfatiza a importancia do ambiente externo
(familiar) afetivo, acolhedor e continente das necessidades da crianca, emitbalgital como base
para um desenvolvimento saudavel. Na sua teoria do desenvolvimento emocional, constréi uma linh
de abordagm, diferente da via instintiva, que vé o individuo como estando sujeito, no inicio da vida, a
uma dependéncia quase absoluta, “que vai aos poucos diminuindo em grau e tendendo ao estabele
mento da autonomia” (1997, p.130). Refere-se a maturidade como sindnimo de salde e destaca
papel fundamental da familia para o estabelecimento da salde individual. Ndo\aséior a Enfase
recai menos na idade do sujeito e mais no grau de adaptacao das condicfes ambientais as necess
des do individuo em qualquer etapa da sua vida. Sobre esse aspatdda tarefa da familia
consiste em fazer face as necessidades do individuo que cresce, ndo apenas no sentido de satisfz
0s impulsos instintivos, mas também de estar presente para receber as contribuigcdes que sao carac
risticas essenciais da vida human&ININICOTT, 1997,p.131).

Winnicott(1997)ressalta ainda que, inicialmente, os cuidados maternos, e depois a familia, devem
servir de base segura para o desenvolvimento da autonomia do adolescente, permitindo que trans
livremente da dependéncia para a independéifima que, na realidade, o afastamento s6 se da em
relacdo a figura externa dos pais, pois as funcbes materna e paterna séo internalizadas e “este f:
constitui como um cimento da familia, pois as figuras reais do pai e da mae permanecem vivas n
realidade psiquica e interior de cada um de seus memibvasN(COTT, 1997,p. 133-134).

Nesse contexto, j& que houve referencia as figuras do pai e da mae, merece destaque a nogao
papéis familiares. Para Osorio (2002,6»19) os papéis familiares sdo basicamente: o papel conjugal
(refere-se ao par); papel parental (refere-se aos papéis materno e paterno); papel fraterno (refere-
aos papéis de compartilhamento e companheirismo) e papel filial (centrado na depeAdéimatg.
gue os papéis ndo sdo de competéncia exclusiva dos individuos a quem nomisalatebtem e
que um mesmo membro de uma familia pode assumir simultaneamente ou em tempos distintos, pape
diferentes. Na realidade, independe de quem cumpre o papel, as necessidades de protecéo, cuida
e limites, ao serem experienciados pela crianca funcionam como alicerces para sua autonomia
construcao da identidade.
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A construcdo da autonomia pelo adolescente exige a separacao e, nesse sentidoafad1988
AMORIM, 1999) enfatiza que a separacao so6 € possivel ocorrer na presenca (ainda que seja interna)
de alguém. Ninguém se separa na auséncia. Portanto, a conquista da independéncia e autonomia do
adolescente, no seu sentido mais saudavel, s6 é possivel quando as funcdes familiares se fizer
presentes. Isso porque a separacao sO vai ocorrer se houver uénaieefeterna construida, que
solidifica a identidade.

Ao explicitar como a familia contribui para a maturidade emocional do indivdanicott (1997)
estabelece que, por um lado, da-lhe oportunidade de voltar a ser dependente a qualquer momento e,
por outro, permite-lhe trocar os pais pela familia mais ampla e aumentar cada vez mais o seu circulo de
relagdes. Os circulos relacionais cada vez maiores séo o produto final do que se inicia com os cuidados
maternos e prolorgnse até a familia e degoa outros circulos sociais mais amplos.

Para Pichon-Riviére (1991, p.49)56adgpessodem uma historia relacional, peculiar e individu-
al construida desde o nascimento e é dela que depesderdos de relacionamento com a realidade
(vinculo); as formas de compreenséao da realidade (aprendizagantgos de atuacao nessa reali-
dade (papéis) asformas de comunicagdo com essa realidade.

Fleming (1996, p.56)sintetiza que as contribuigbes psicanaliticas acentuam a importancia das
vivéncias emocionais com os outros significativos continentes “auxiliares no processo de separacao-
individuacéo, permitindo em simultdneo a manutencao de fortes lagos vinculativos aos pais e a autono-
mia, onde os pais funcionam como porto de abrigo seguro, caldeadores da auto-estima e da autoconfianca
do adolescente

O adolescente, nessa perspectiva, deve contar com um mundo interno povoado de objetos bons,
internalizados a partir de vinculos afetivos positivos, que Ihe proporcionem sentimentos de autoconfianca
e seguranca, que funcionam como um “equipamento” necessario para que saiba lidar com as imensas
transformacdes pelas quais passa nessa fase da vida. Portanto, ao processo de separacdo, base da
conquista da autonomia, deve preceder uma gama de internalizacdes positivas que possibilitem esse
processo. Caso contrario, 0 mundo interno fragil redundard em uma fragil identidade, imatura, insegu-
ra, propensa a atuacoes e atitudes cada vez mais violentas.

As separacdes precoces, as situacdes de violéncia, a auséncia de figuras de cuidado na vida de
criancas e adolescentes repercutem negativamente no seu desenvolvimento.

A partir da década dE94Q com o surgimento das teorias sistémicas, a visdo psicanalitica se
amplia, pondo énfase nos processos interativos ou transacionais dentro da familia. Essa perspectiva
considera ndo ser possivel pensar os fenbmenos humanos em termos isolados, mas sim sob a Gtica das
interagbes multiplas e reciprocas. Dessa forma, todos os processos adolescentes, incluindo sua
autonomizacéo, sdo vistos como envolvendo toda a faiBaparacdo seria um movimento em
direcdo a uma relativa individuacao nmajigue deve ser entendidlialeticamente, como “um espiral
em expansao gradual de mutua diferenciacao e individuacao, ocorrendo em niveis emocionais, cognitivos
e morais” STIERLIN, 1974, p.3).

Stierlin @ al. (1971)destacana importancia das percepc¢des parentais sobre a separacéo: quanto
mais 0s pais apresentam percepcdo de confianca nas capacidades do adolescente crescer e se
autonomizarmais colaboram para que ele se sep@ndo o contrario também verdadeiro.

A construcao de um modelo conceitual sobre a separacdo adolescensedamidis relevante
contribuicdo de Stierlin. Refere-se a dois modelos de separegatipetoe centrifugo Esses mo-
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delos de dindmicas familiares ndo sdo necessariamente considerados patogénicos; isso depende
modo, momento e intensidade da interacéo.

O modelacentripetc acolhedqmratificador de processos regressivos, e provoca no adolescente
sentimentos de culpa, incapacidade e dependéncia diante da separagdo. Em familias onde operan
forcas centripetg para evitar que membros deixem o sistema, a mensagem dada é que a separacé
€ perigosa e que é em casa 0 Unico lugar que o adolescente estd em seguranca. O adolescente a
ficando com dificuldades de promover o seu préprio crescimento.

O modelo centrifugo, ao contrario, é rejeitadiodutor de que € a realidade externa fonte de
gratificacdo e seguranca, o que leva o adolescente a estabelecer relagcdes precoces com 0 ex
rior. O adolescente busca fora referéncias que nédo encontrou dentro de casa, Esse fendmel
ocorre, em geral, em pais que sofreram abuso na infancia, foram negligenciados, perturbado
emocionalmente ou usuarios de drogas e aléomsponsabilidade pela adolescéncia dos filhos
€ tdo esmagadora que eles desistem. Em um grau de elevada intensidade, esse modelo pode e
associado a certas formas de comportamentos disruptivos, como 0s atos anti-sociais e 0s att
infracionais.

E interessante observar que o fato de o adolescente estabelecer relacbes extrafamiliares cc
facilidade nao indica necessariamente uma capacidade de estabelecer vinculos afetivos consistent
nem que ele esta se “autonomizando”. Em geral, essas ligac6es séo superficiais, ndo genuinas
sentido de vinculacédo afetiva.

Um outro modelo, denominado ecolégico, desenvolvido por Bronfenbrennej,(@®€idera a
familia uma unidade funcional, isto é, um microssistema no qual as relagfes devem ser estavei
reciprocas e com equilibrio de poder entre os diversos papéis.

O microssistema familiar € o primeiro sistema de intera¢cdo do ser humano, possui padrao de
papéis, de atividades, de relacionamentos e expectativas, de acordo com a sociedade em que €
inserido.As interacdes desenvolvidas no migstema familiar sdo, provavelmente, as que trazem
implicagbes mais profundas para o desenvolvimento infantil.

O mesossistema consiste na inter-relacdo de dois ou mais ambientes, nos quais a pessoa/fami
em desenvolvimento participa ativamente (a creche, a escola, o tralmaitro3.

O exossistema é composteambientes nos quais apenas um ou mais membros da familia man-
tém relacdes face a face e todas as influéncias externas afetam os pais, a familia e a crianga, com
trabalho, incluindo o desemprego; a rede de apoio social e a comunidade, que S80 0S grupos socia
religiosos, culturais outros

O macrossistema, queoémais amplo, abrange os demais e é compdstpadrdo global de
ideologias, valores, crencas e cultura.

Nessa concepcdao, a constituicdo de uma familia cria um sistema que tem uma forma de funcionz
mento singularconsequéncia da forma de relacionamento estabelecida entre os proprios membros
desses com 0 meio mais amplo. Isto significa que cada familia tem um funcionamento que é resultant
de um sistema de relagdes que se estabelecem dentro dela e dessa forma € muito mais que
agrupamento de pessoas.

Poce-sesintetizar que, independente do o)l énfase nas relacdes familiares quando se pensa
no desenvolvimento do ser humafAwida psiquica emge da vida relacional e os primeiros vinculos
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sdo estabelecidos com as pessoas que desempenham os papéis de méae, pai, irmaos, familia. Os circu-
los cada vez maiores de relacdes sédo o produto final do que se inicia com os cuidados maternos e
prolonga-se até a familia e depois a outros circulos sociais mais amplos. E na familia (independente do
seu desenho) que os adolescemastroem seus significados, representacdes, regras, valores, expe-
rimentam emocdes. Obrigacdes, limites, deveres e direitos séo circunscritos e papéis sdo exercidos
(Plano Nacional de Promocéo, Protecao e Defesa do Direito de Crigd@sescentes a Convivén-

cia Familiar e Comunitaria (AUTOR, 2006, p.31).

Ao considerar a familia do adolescente autor de ato infracional € importante que se reflita para
além das suas competéncias de facilitar ou ndo um desenvolvimento saudavel. Quais fatores foram
dificultadores para essa familia exercer os seus papéis e fun¢gdes? Quais as fragilidades que apre-
sentam?

A culpabilizacéo das familias pela negligéncia e abandono dos seus filhos e a sua desqualificacéo
como cuidadora naseeoma constru¢ao da assisténcia a infancia no Brasil, na década de 1920. “A
idéia de protecdo a infancia era antes de tudo protecdi@® a familia” (RIZZINI; RIZZINI, 2004,

p. 39). De la para&a legislacdo menorista que confirmava e reforcava a concepcao da incapacidade
das familias pobres em educar os filhos se transformou muito, especialmente a partir de 1980, mas
ainda sofre influéncia desse tipo de concepcéo.

Tem-senecessariamente que considerar todo o processo de construcdo das interagdes prévias, a
relacdo dos sistemas mencionados por Bronfenbrenner (1987) uma vez que a situacado presente é
fruto de uma histérids dificuldades que a familia enfrentou e enfrenta no cuidado com seus adoles-
centes foram sendo construidas ao longo das suas vidas. Funcdes, deveres e papéis adequados fazem
parte de um desenvolvimento saudaietretant, a impossibilidade do provimento desse desenvolvi-
mento ndo pode repercutir na responsabilizacdo direta da familia e na desconsideracéo da sua historia
(inclusive de privagdes sociais e econdmicas), reduzindo assim a responsabilidade de toda uma socie-
dade produtora de mecanismos de exclusdo e expropriacdo de direitos dessas fanlidiae Ha
considerar que as situacdes de extrema vulnerabilidade social, opresséo, violéncia, em que essas
familias vivem, com condicfes precarias de saude, educa¢cdo, moradia e outras, sdo componentes
fundamentais para fragilizar os vinculos afetivos e favorecer a precarizacao das fungdes familiares
necessarias ao desenvolvimento saudavel.

H& de se pensar no necessario envolvimento de “seres humanos” disponiveis, acessiveis e
legitimamente preocupados em promover a retomada de outros seres humanos que foram
desumanizados por uma histéria perversgui estdo incluidos adolescentes autores de atos
infracionais e suas familias.

Nas raizes dos atos infracionais ha sempre uma histéria de privacbes e omissdes
(WINNICOTT, 1987, p.135-136). Dessa forma, o adolescente precisa receber cuidados em um
ambiente rigoroso, mas néo punitivo; confidvel, coerente, consistente para que esses cuidados
tenham para ele valor positivo. O envolvimento das pessoas que prestam esses cuidados tem que
ser genuino e constani&.severidade do ambiente, com humanidade, implica estabilidade. E
dessa estabilidade que o adolescente em conflito com a lei esta precisando para retomar o seu
crescimento emocional.

16 Grifo nosso.
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N&o se pock separar a imposicao de limites da vinculacdo afetiviaternalizagéo de regras
(dimenséo ética) se da pela possibilidade de identificacdo com a pessoa que cumpre um papel
refeéncia afetiva para o adolescemdem disso, a construcdo de uma relagédo de respeito com um
outro se da quando a imposicao de limites é interpretada como “cuidado” e ndo como “@astigo”.
manifestacdo do afeto ndo pode ser considerada antagbnica a colocagéo de limites, pois € parte
processo.

A sociedade existe como uma estrutura ocasionada, mantida e constantemente construida
reconstruida por individuos. N&o ha realizagcdo pessoal sem sociedade, assim como € impossivel exis
sociedade independente dos processos coletivos de crescimento dos individuos que a compde
(WINNICOTT, 1975).

Coimbra de Matos (1991), muito sabianggrinfatizaque atacar as raizes da violéncia est4,
portanto, has maos da cultura, uma vez que ela deve envolver o homem com afeto e respeito.
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2.8 ADOLESCENCIA E PROTAGONISMOY’

A palavra protagonista vem do grggotagonistéspersonagem principal de uma peca drama-
tica, pessoa que desempenha ou ocupa o primeiro lugar em um acontecimento (NOVO DICIONA-
RIO AURELIO, 2005).

Protagonismo é uma expressao que tem sido utilizada para se referir a atuacéo de adolescentes e
jovens,por meiode uma participacéo construtiva em diferentes espacos sociais. Com a mudanca de
paradigma em relagédo a concepc¢do de adolescentes como sujeitos de direito, ndo mais como mero
“objeto” de intervencao dos adultos, a idéia de protagonismo passa a ser amplamente difundida.

As acdes visanda reinsercao social do adolescente em conflito com a lei s6 serdo de fato
efetivas se envolverem o adolescente no processo socioeducativo. Ser parte do processo, de forma
ativa e participativa é fundamental para a reconfiguracdo da histéria do adolescente.

Gomes da Costa (200@ssaltaquesedevereconhecer 0 adolescente ndo como problema, mas
como parte da solug&o. ldentifica ainda que os educadores, diante de problemas de condutas dos
adolescentes em geral seguem um dos seguintes enfoque\(Q0E4, p.28-29):

a) amputacae- enfoque repressivo e punitivo — reporta a idéia de que o que é nocivo no sujeito
pode ser “amputado” por meio de métodos correcionais repressivos. Facilita o desenvolvimen-
to de sujeitos rebeldes ou subsais;

b) reposicdc- enfoque assistencialista e paternalista — remete a idéia de que aquilo que “falta”
pode ser reposto e o olhar do educador é voltado, nesseepfguaquilo que o adolescente
“ndo tem”. Facilita o desenvolvimento de sujeitos dependentes;

¢) aquisicao— visao emancipadora — enfoque voltado para as potencialidades do adolescente
visandoaofortalecimento dos aspectos positivos da sua personalidade. Coloca o adolescente
diante de reflexdes que favorecem a construcdo do autoconceito positivo, da auto-estima e da
autoconfianca. Enfatizos aspectos positivos e prom@/emancipacao do adolescente.

Indiscutivelmeng, o enfoque queepretena estimular nos socioeducadores é o que favorece a
emancipacao e a constru¢ao da autonomia, que coloca o sujeitematasenvolvimert, que deve
ter suas potencialidades exploradas e fortalecidas.

Conforme QArt. 16 do E@\, toda crianca e adolescente tem entre outros, o direito de conviver
com a familia, participar da vida da comunigldatincar praticar esportesDireito a se expressar e
opinar,

E um grande desafio para o socioeducador acreditar que o adolescente autor de ato infracional é
alguém que pode protagonizar uma outra historia, diferente dapeeb levoua situacéo atual. E
dificil também reconhecé-lo como esse sujeito com direito de expressao e opinido, como possuidor de
sonhos e desejos, capaz de ser responsavel pelos seus atos. Responsabilidade rfacespaoipa.
sabilidade é construtiva, a culpa é paralisante. O determinismo e a culpabilizacdo sao freios para
qualquer acao transformadora. Uma das formas de enfrentar esse desafio € construir espagos de
participacdo para que esse adolescente possa ressignificar as suas experiéncias.

7 Profa. M. Sc. Sandra Maria Franciscofaeorim.
18 Grifo nosso.
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A verdadeira socioeducacéo, pautada na liberdade e na autonomia, educa para a formagao
uma consciéncia critica, capaz de continuamente questionar a situacdo presente, denunciando st
lacunas e anunciando novas perspectivas de crescimento e libertacdo. Ndo é uma tarefa facil, m
inUmeras experiéncias demonstram que é possivel.

Os adolescentes cumprindo medidas socioeducativam cidadaos, devem ser estimulados a
ocupar uma posicao ativa tambéminstituicdo, ter espacos de expressao e partitgpabém da
definicdo dos modelos de atendimento e da prépria acdo socioedussitag@es socioeducativas
devem ser construidas com a participagéo efetiva dos adolescentes.

Portanto, é fundamental, como profissionais socialmente responséveis pelos caminhos (ot
descaminhos) trilhados por esses jovens, que se possam potencializar as condi¢cGes para q
empreendam essa busca da forma mais saudavel possivel, tanto para eles como para a socie
de. Contribuir para que esses jovens utilizem o potencial construtivo que tém sé pode se dar pc
meio de acdes que respeitem sua integridade, fortalecam sua dignidade e reconhegcam seus dir
tos e deveres.

O SINASE, dentre as diretrizes pedagdgicas, a participacdo dos adolescentes na construcao, |
monitoramento e na avaliacdo das acoes socioedg;adiwstacgue

[...] é fundamental que o adolescente ultrapasse a esfera espontédnea de apreenséo da realidade pa
chegar a esfera critica da realidade, assumindo conscientemente seu papel de sujeito. Contudo
esse processo de conscientizagdo acontece no ato de acdo-reflexdo. Portanto, as acde:
socioeducativas devem propiciar concretamente a participacao critica dos adolescentes na elabo-
racdo, monitoramento e avaliagdo das praticas sociais desenvolvidas, possibilitando, assim, o
exercicio — enquanto sujeitos sociais — da responsabilidade, da lideranga e da autoconfiancga.
(SINASE, 2006, p.53).

E precisoentender que espaco de trabalho ndo é um campo de batalha entre geracées onde
alguém tem que vencenas um campo de batalha onde todos mesair vencedores.

Como reflexdo, atenta-se para o que relata Levisky (2001, p. 14):

O momento € de agdo, investimento em praticas que modifiquem as mentalidades que regem o
poder vigente e quaterfira no desenvolvimento do sentimento de participagéo e de responsabi-
lidade social Interferir no contexto, na busca de condi¢des de vida que tornem as sociedades mais
continentes, dotadas de recursos humanos facilitadores de sobrevivéncia, de educac¢éo, de solida
riedade, de possibilidade de realizacéo pessoal e grupal [...] Utopia? Demagogia? Ou luta contra a
desesperanc¢a?

N&o se trata de romantizar a realidade, nem desconsiderar a gravidade das dtiagt@ato,
naosepoden perpetuar praticas que claramente contribuem para que esses adolescentes em conflit
com a lei protagonizem uma escalada de violéncia e se distanciem cada vez mais das possibilidad
construtivas gconsedgientementede si mesmosTodos saoresponsaveis — o adolescente, o
socioeducadora equipe, a instituicdo, a sociedade — enredados por um tecido social que tem se
mostrado resistente as mudancgas, mas nao imune.
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2.9 ADOLESCENCIA E SEXUALIDADE:20

Antes de enfocar o tema sexualidade especificamente na adolescéncidofasdarecimen-
tos iniciais, por meio de defini¢cdes e de informagdessua complexidade e interfaces com inimeras
areas do conhecimento. Pretende-se referir as definicdes de sexualidade, aspectos qualitativos, defi-
nicdes de saude sexual e saude reprodutiva. Com isso, intenta-se neutralizar o reducionismo da sexu-
alidade que se lhe associa apenas a atividade de copula ou ao bindbmino pénis-vagina.

Como elemento constituinte do ser humano - da concepcéo a morte - e integrante da personalidade
(BASSO, 1995), a sexualidade € definida como “[...] uma forma de expressao integral dos seres huma-
nos, vinculada aos processos bioldgicos, psicoldgicos, sociais e culturais” (CERRUTIBE0 p.), ao
gue se acrescentam aspectos histéricos, religiosos, econdmicos. Dessa forma, a sexualidade mostrara
diferencas qualitativas em sua manifestacéo psicossexual compativeis com o desenvolvimento biolégico
e psicossocial e com os aspectos historicos e culturais da sociedade em que o individuo vive (ALMEIDA,
1999; COSA, 2002). Os significados e funcdes do corpo sofrem variacbes de género, sexo, classe
social, etnia, entre outros, produzindo multiplas identidades (MEDEIROS, 2003). S&o as relagfes sociais
gue dao significado as capacidades do corpo e da psique, e de onde se originam todos os aspectos da
sexualidade, seguntfgeeks (1998), citado por Olavarria (2002).

Os aspectos qualitativos da sexualidade humana, seBasdo(1993, p.) sdo:

a) prazerosocontribui para o be-estar individual, ao enriguecimento da personalidade e ao
desenvolvimento de vinculo com os outros;

b) afetiva a capacidade de amar constitui um comportamento eminentemente humano e € um
elemento fundamental na transcendéncia do vinculo;

¢) comunicacdoé a forma de comunicagdo de maior profundidade entre os seres hulnanos.
titulo de esclarecimentosegundoChopra (1999), “A sexualidade € um dos aspectos mais
espontaneos de nossas vidas; € a Unica seara onde ndo precisamos colocar em risco [em
avaliacdo] nossas habilidades, intelecto, papéis e mascaras sociais”;

% Profa. DraAnecy de Fatima Faustidmeida.

2Agradecimentos as enfermeiras Susimary Cavanha MaadseeChaves Lucas que compilaram textos utilizados no tema
puberdade.
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d) criativo: como fonte de expresséo integral das pessoas, potencializa a capacidade de criaca
em que intervém elementos estéticos e ludicos;

e) éticos define-se a partir de uma dialética de valores sustentada nos direitos humanos;

f) procriativa esta possibilidade se destaca como o ganho extraordinario de duas pessoas qu
conscientes, liviemente e com responsabilidade compartilhada assumem a criagdo de um nov
ser

Um aspecto que tem sido acrescentado pela salde publica ao conceito de sallde como comple
estado de bm-estar bigsicossaial € o espiritualAssim, e por considerar como um aspecto qualita-
tivo da sexualidade humana, o espiritual se expressa na busca da fusdo, dareligacéo, da integracao
unificacdo ou unidade comoutro e com Deud fusé@o espiritual € sempre o resultado natural da
fus@o nos planos fisico, emocional e memtasexualidade é sagrada efetivamente quando nao é
utilizada para o engrandecimento do ego e do desejo de poder geraad®IERRAKOS; SALY,
1997) Além disso: “Os relacionamento satisfatorios, portanto, sempre refletem o grau de uniéo interi-
or de uma pessoa. Se Vocé ndo conseguir juntar-se aos outros, existe desunido dentro de voc
(PIERRAKOS; SAlY, 1997).

A salde sexual, a partir das Conferéncias de Cairo e Pequim, é definida como:

[...] a habilidade de mulheres e homens para desfrutar e expressar sua sexualidade, sem risco de doeng:
sexualmente transmissiveis, gestacGes ndo desejadas, coergdo, violéncia e discriminacaaolde..]

sexual possibilita experimentar uma vida sexual informada, agradavel segura, baseada na auto-estima, qu
implica uma abordagem positiva da sexualidade humana e no respeito mutuos nas relagdes sexuais
(BRASIL, 2006,p. 36).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 1975) conceitua a saude reprodutiva como sendo ¢
“[...] integracdo dos elementos somaticos, emocionais, intelectuais e sociais do ser sexual, por meic
que sejam enriguecedores e que potencializem a personalidade, a comunicagdo e amor”.

Pelo exposto, tem-se uma idéia dos inUmeros aspectos e intpetxsegiais se pode desenvol-
ver o estudo da sexualidade. Para os objetivos didaticos deste texto serdo priorizados 0s aspect
bioldgicos, relacionais e alguns sociais da sexualidade humana na adadescénci

As inumeras modificacdes corporais sao vivenciadas pelos adolescentes com insegurangs:
irritabilidade, vergonha e com uma introspecc¢ao e tristeza também chamada de luto pela perda o
corpo infantil (ABERASTUR; KNOBEL, 1991) As mudangas anatémicas e fisiolégicas denomina-
das de puberdade ocorrem, em média, na faixa etaria de 10 a 14 anos de idade, e tornam o adolesce
amadurecido sexualmente (BALLEIRO, 1999).

A puberdade tem inicio com as mudancgas hormonais e a capacidade de se reproduzir se aflorar
Os primeiros sinais sd0 a menstruacao nas meninas e a ejaculacao nos meninos, bem como o ap:
cimento dos pélos pubianos e o fato de que mesmo inconscientemente comecam a se interessar p
sexo. Nos meninos, os impulsos e fantasias sexuais também ocorrem com maior freqiiéncia e, cons
glentemente, masturbam-se mais. Para as meninas, a sexualidade tem um carater latente e € influ
ciada por forcas externas (SANDSTROM, 1980)

Na questédo da regulacdo hormonal das funcBes sexuais masculinas, os testiculos das criancas
inativos até que sejam estimulados na idade entre 10 e 14 anos pelos hormdnios gonadotroficos
hipofise. O hormonio foliculoestimulante provoca a proliferacao das espermatogénias, o que inicia o
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processo de formacao de esperma, enquanto o horménio luteinizante faz com que os testiculos secretem
testosterona, que é secretada nas primeiras semanas de vida pelos testiculos e desenvolve nesse
embrido os 6rgdos masculinos e as caracteristicas sexuais masculinas (GUYTQN, 1988)

Ja a regulacdo hormonal das fung¢des sexuais feminina tem a progesterona e o estrégeno como
hormonios ovarianos que promovem o desenvolvimento sexual feminino e também as alteracdes sexu-
ais mensais (GUYTON, 1988).

A testosterona nos meninos causa o crescimento dos pélos faciais, abdominais, pubis e peito,
acelera o crescimento da laringe tornando o timbre mais grave de voz; aumenta também a deposicao
protéica musculanos 0ssos, na pele, ficando maior e mais musculosos; também a secre¢ao anormal
das glandulas sebaceas da pele causando acne. O estrégeno has meninas faz com que as células
proliferem e aumentem as células do Utero; aum@nrtgina, grandes e pequenos labios; proporciona
o crescimento dedos pubianos, alargamento pélvico, crescimento das mamas e elementos glandula-
res das mamas e o deposito de tecido adiposo nas coxas e quadris (GUYTON, 1988).

Na adolescéncia, ha umreaolucdo da aoterotizacdo para a hetero, homo ou bissexualidade,
bem comaima redefinicdo da identidade sexiéaldentidade sexual faz parte da identidade geral do
individuo permitindo-lhe que se reconhecga e atue como ser sexuado e sexual.

SegundoBasso(1993, p. 126) deam-se reconhecer e diferenciar na identidade sexual, os seus
trés componentes nomeados e definidos como:

a) identidade de género: é a conviccao intima e profunda que cada pessoa tem de pertencer a um
ou outro sexo, independente das suas caracteristicas cromossémicas ou somaticas;

b) papel de género: é a expressdo de masculinidade ou feminilidade de um individuo de acordo
com as regras da sociegad

¢) orientacacsexual: que se refere as preferéncias sexuais na eleicao do vinculo sexo-erétic

O processo de socializagcdo ou personalizacdo de género define tracos de personalidade, atitudes,
valores, condutas e atividades que diferenciarhamsens das mulheres (BENERIA; ROLNA
1987). O referido processo provoedem da “supressao de similaridades naturais” entre homens e
mulheres, @mpobrecimento de tracos de personalidimsdedoispois requer a repressdms homens
de quaisquer que sejam as caracteristicas femininas e nas syahgsmasculinas (RUBIN 1993).

A socializacdo de génerorélatadapor Rios (1993) como estratégia patantrolar o corpo
socialmente, expressando relacdo de poder e subordinacdo sujeita a intervencdo do seA humano.
referida relacdo podera traizeomo consequéncia, a desumanizacao das relacdes entre 0s sexos, ja
gue retira componentes do afeto e da comunicagédo da sexualidade)HASS).

Quanto as influéncias da socializagédo de género sobre a sexualidade tem-se de varios autores que:

a) asbrincadeiras permitem gue 0s meninos desenvolvam maior for¢a, motricidade, dominio es-
pacial, técnica e maior interacao grupal; enquanto que as meninas tém seus movimentos limi-
tados por roupas, voltados para tarefas domésticas e apresentacdp pessoa

b) nosmening, 0s toques sao enérggoom brincadeiras de socos, chutes e lutas; nas nsenina
sdo delicados, espalhados por todo o@orp

¢) osmeninos cuidam dos musculos e do pénis, enquanto as meninas cuidam dos cabelos, pele,
seios, coxas, ombros expé
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d) no homem, a sexualidade esta concentrada nos genitais; na, muihedo o corpo;

e) 0s meninos sdo impulsionados para acao, competitividade e capacidade de tomar decisdes;
meninas sao incentivadas a docilidade, obediéncia, respeito e preocupacédo com os demai
Nos meninos ndo é permitida a expresséao de sensibilidade, sentimentos e ternura; nas menin
€ o contrario;

f) nos meninos, o tamanho dos genitais esta associado com a poténcia sexual e sua masculinic
de é demonstrada pelo vigor fisico e rudeza nos seus modos de agir; nas meninas existe u
desconhecimento e vergonha do proprio corpo (ingenuidade e pureza) e agem com dogura
carinho;

g) os homens tém maior impulso e necessidades sexuais que as mulheres, que séo passivas;
h) mulher que ndo se casa e ndo tem filhos € uma pessoa frustrada;
i) o0 homem é objeto “desejante” e a mujluer “desejo”.

Para adolescentes e jovens, a sexualidade se traduz em um campo de descobertas, experimel
¢Oes e vivéncia da liberdade, como também de construgéo de capacidade para a tomada de decist
de escolha, de responsabilidades e de afirmacéo de identidades, tanto pessoais quanté politicas
sexualidade destaca-se como campo em que a busca por autonomia de projetos e praticas é exerc
de forma singular e com urgéncia préprias da juventude (ORGANIZACAO DAS NACOES UNI-
DAS RFARA A EDUCACAO,A CIENCIA E A CULTURA, 2003).

Na pratica sexual, atualmente verifica-se o chamado “ficar” que pode envolver relacdes sexuais
ou apenas beijos, abracos e caricias, tendo como caracteristica principal a falta de compromisso ou
continuidade. “Nessa nova modalidade de relacionamento ndo ha envolvimento amoroso, ndo hé ct
branca de compromisso e os objetivos se concretizam e se esgotam no orgasmo ou na despedi
normalmente com satisfacéo bilateral” (BALLONE, 2002). Ocorre que a inconsequéncia do prazer
sexual, que antes era experimentado prioritariamente pelos homens, atualmente, é partilhado com
mulher (BALLONE, 2002).

Referindo-se a erotizacao feminina, Contini (2005) esclarece que ela reflete 0 comportamentc
social e ndo apenas a criacao de responsabilidade da midia.

E ainda:

A midia é uma representacéo dos valores de um determinado contextd/somiabs uma época de

grande competitividade na questdo da beleza, uma mercantilizacdo da sexualidade e a midia acabs
contribuindo para construir um referencial de beleza que da margem a erotizagéo precoce (CONTINI,
2005, p. 5).

Corroborando com a referida idéigessaq2007, p. 50) afirmgue

A midia (televisdo) como recurso de lazer bastante comum mostra-se distorcido e, o que é pior, estimula
a erotizagdo precoce, a supervalorizagcao de imagem de prostituicao e glamour, que seduzem a adolescen
pobre que, muitas vezes, vé nesta a Unica possibilidade de “se dar bem” na vida.

A forma de se vestir usada pela adolescente (com o aval da familia) estimula o desejo sexus
masculino, tornando-a vulneravel ao jogo de seducéo, como rédsadtda (1999. p. 81):
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Os pais sentem-se até orgulhosos da beleza da filha e a incentivam para cuidar da aparéncia, bem como lhe
permitem usar roupas ousadas e provocantes, autorizando o jogo da sedugéo. [...] E socializada para
seduzir, sem conhecer seu proprio corpo sem consciéncia do que podera trazer-lhe como conseqiiéncias:
assédio sexual, abuso, gravidez, etc.

O despreparo dos adolescentes em vivenciarem a sexualidade de forma saudavel e responséavel
apresenta-se como problemas detectados em atendimento médico:

[...] predoninam a falta de experiéncia, auséncia de dialogo entre os parceiros e, conseqiientemente, falta
de ajustamento, auséncia de orgasmo, impoténcia, falta de protecdo anticoncepcional, uso inapropriado
dos métodos anticoncepcionais, falta de conhecimento e consequente uso incorreto destes processos,
relagdes sexuais em local improprio com consequentes inibigdes, sentimento de culpa por relagdes escon-
didas dos pais, relag8es precoces por necessidade de imitar os companheiros, sem ter atingido o necessa-
rio amadurecimento biopsicoldgico, auséncia de afeto nas relagfes, necessidade de uso de drogas para
manter rela¢des,etc. (SOUZA, 1998, p).78

Os direitos sexuais e reprodutivos dos adolescentes precisam ser garantidos por acdes de promo-
cdo e de prevencgdo na salude compativeis com as definigfeSatderéncia Internacional sobre a
Mulher (Pequim), em 1995:

Direito de controle e decisdo, de forma livre e responsavel, sobre questfes relacionadas a sexualidade,
incluindo-se a satde sexual e satde reprodutiva, livre de coergédo, discriminacdo e Vidnalidade

entre mulheres e homens no que diz respeito a relacéo sexual e reproducéo, incluindo-se o respeito a
integridade, requer respeito matuo, consentimento e divisdo de responsabilidades pelos comportamentos
sexuais e suas consequéncias (BRASIL, 2006,)p 36

S0 se pode exigir responsabilidade de quem desenvolveu talentos e habilidades em responder aos
desafios que sgem na vida em geral e, da mesma forma, na vida séssith, hade se investir na
orientacdo das criancas e dos adolescentes para aprenderem a confdzzee preservar seu
corpo; a desenvolverem mecanismosug®protecdouso de roupas adequadas para ndo se exporem
a abusos sexuais; desenvolverem auto-estima; capacidade de dizer ndo, ndo ser manipulado sexual-
mente pelo afeto ou por pressdes de colegas; estimular o pensamento reflexivo, de modo a avaliar 0s
prés e contras de suas escolhas. Enfim, que os adolescentes estejam preparados para fazerem esco-
Ihas saudaveis e felizes.
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2.10 ADOLESCENCIA E DROGAS*

O uso de substancias psicoativas € uma manifestacéo que influencia quase todos os segmentos
sociais, porém, alguns grupos sociais sdo mais vulneraveis a essa pratica, como os adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas. Entre as causas dessapai@iseaolescents, destacam-se
convivéncia com situacfes de violéncia; auséncia de relacdes de auteidadeia de disciplina e
de autocontrole; fragilizacao de vinculos afetivasrerivéncia com problemas sociais. Essas vivéncias
se inter-relacionaravariadas formas de vivéncia sdc@gerando, entre outros comportamentos noci-
vosasaude, o uso abusivo de drogas.

A Politica Nacional dAtendimento a Usuarios de Drogas do Sistema Unico de Satde (SUS)
esta implantando em todo o pais os Centrogt@éadimento Psicossocial Alcool e Drogas
(CAPSads), que devem ser o local privilegiado de atendimento aos ustddias os adolescen-
tes que necessitem de atendimento especializado para usuarios de drogas, mesmo 0s internos,
devem ser encaminhados para atendimento no CAPS. E esse Centro que tem competéncia poli-
tica e metodoldgica para esse tipo de atendimento, mas a familia e a comunidade sao responsa-
veis pela integracao dos adolescentes no meio social, que € a base de qualquer tratamento para
usuarios de drogas. O atendimento multidisciplinar especializado do CAPS faz a sua parte, que é
compreender o problema em profundidade e orientar a familia e a comunidade no sentido de
proporcionar ao usuario condicdes para deixar de fazer uso e de conviver de forma saudavel no
meio social.

No caso dos adolescentes que cumprem medidas de internacdo e semiliberdade, as equipes
multiprofissionais devem fazer a parte que cafemilia ea comunidadeA atencao a usuarios de
drogas nas relacdes familiares e comunitérias é bastante complexa e exige informacgéo, dedicacao e
paciéncia dos profissionais responsaveis pelo atendimento. Para swdssidgarofissionas, nas
unidades de internacéo e semiliberdadedemons@dosneste artigo algumas abordagens que expli-
cam as causas do uso de drogas e 0s procedimentos terapéuticos.

A compreensao sobre o uso de dsgygamo determinado historicamente e nao como resultante
de uma perversidade @utodestruicdandividual, fundamenta a compreensao sobre as diferentes
necessidades dos adolescentes usuarios, para vencerem a dependéncia.

2.10.1 Historicidade do uso de drogas

Entenak-sepor historicidade ndo o acumulo de fatos e dados histéricos, mas a compreensao da
cultura humana tendo como base a sua producao his&historia demonstra como os seres huma-
nos souberam conviver com o uso de drogas nos mais variados niveis de relacdo comunitaria, seja por
motivos misticos, terapéuticos ou lidicos. Poucos séo os registros que mostram essas drogas como um
problema, ao contrario, as drogas sao objeto de respeito e interesse nos textos histéricos da antiguida-
de até o mercantilismo (BARA, 1994, p. 39).

Ha seis mil anos, os chineses ja utilizavam maconha, seexigtissenenhum indicio de que
essa pratica, de alguma forma, representasse um perigo para os fumantes ou para a comunidade em
geral Alguns povos da Asia, Europa e Africa ja fumavam a maconha ha pelo 1980asC. Outros

* Prof. Dr. Paulo C. Duarte Paes.
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registros mostram a utilizacdo da maconha como remédio para disenteria, dor de cabeca e doeng
venéreas (VERGARA, 2003, p. 37).

Os povos que habitavam a regido da Mesopotamia, entre dsgies Eufrates, utilizavam
0 6pio h& sete mil anos (BUCHER, 1991, p. 22hais antiga lingua dos sumérios, na Mesopotamia,
faz referéncia a “planta do prazer” referindo-se a papoula. De diferentes formas, o 6pio foi
utilizado na China, na india, no Egito dos Farads, na GAgttiga e no Império Romano. O uso
medicinal do épio é tdo antigo e tdo difundido que se tornou uma espécie de testemunha d
historia. Na Era do Bronze, no Oriente Médio, o épio era utilizado como sedativo para dor e como
afrodisiaco. No Egité\ntigo sdo comuns as referéncias ao uso medicinal do 6pio escritas nos
papiros (VERGARA, 2003, p. 38). Essas substancias eram utilizadas pelo seu efeito psicoativo ¢
pelo seu poder medicinal.

As bebidas alcodlicas também estéo presentes em praticamente todos o0s registros histéricos
religiosos sobre a formacéo das grandes civiliza¢des orientais e ocidentais. Grande parte das religio
daAntiguidade utilizava o alcool como complemento fundamental para seus rituais, que eram 0s mais
variados possiveis. O vinho foi largamente utilizado por povos mesopotamicos, judeus, gregos, roma
nos e até pelos cristdos, em rituais religiosos (BUCHER, 1991).

O uso do 6pio foi proibido na China, na segunda metade do século XIX, e enfrentou a chamad:
“guerra do 6pio” por mais de dez anos, patrocinada por empresas inglesas que mantinham o monopdl
da producéo dessa droga na india, ent&o cabbitdaica. Os ingleses ganharam a guerra e consegui-
ram impor a liberagédo do uso da droga na China, onde mais da metade da populacdo masculina adu
se tornou dependente dessa droga (BUCHER, 1991, p. 22). O problema se acentua quando o0 uso
drogas deixa de ser parte da histéria de uma cultura local e passa a ser a histdria da economn
capitalista (BARAA, 1994, p. 41).

A coca somente se torna um problema quando € sintetizada em cocaina e torna-se produto ¢
mercadoA folha da coca tem sua utilizagdo comprovada nos ultimos dois mil anos pelos povos que
habitavam a Cordilheira désdes, n&mérica do Sul. Seu consumo ainda constitui um importante meio
de superacéo das dificuldades fisicas inerentes a vida em grandes altitudes e nunca representou
problema, mas uma solu¢@ococaina, sintetizada por um laboratério dos Estados Unidos, foi utilizada
comercialmente como remédio durante décadasmpresas responsaveis pela sua distribui¢céo e ven-
da tiveram que inventar novas drogas quando ela foi proibida no inicio do século XX, mas a cocain:
continuou a ser produzida e vendida clandestinamente pelos mesmos laboratoérios (VERGARA, 2003)

O uso ou a referéncia as drogas no meio artistico sempre foi comum. Shakespeare mencionc
0 uso de drogas em seus textos. Outros artistas importantes ndo apenas citaram o uso de drog
mas utilizaram varios tipos de drogas como meio de mudar a percepcao sensorial e produzir suz
obras em estado alterado. Entre os mais importantes estdo: Charles Baddthair&imbaud,
Théophile GautielEdgarA. Poe,Tomas de QuinceyA&ldous Ruxley Mais recentemente a “gera-
caobeat associou o0 uso de drogas com a producdo artistica em importantes autores, como: Jac
Kerouac Willian Burroughs éllem Ginsbeg (BALBUENA, 1994. p.143-144).

Algumas guerras estdo diretamente relacionadas a producdo de uma cultura danosa do uso
drogas, tendo aumentado o consumo dessas substancias como decorréncia do estresse, cause
dependéncia em muitos soldados. Durante a GuerraAtigiticana, a Guerra Fran€oussiana e a
GuerraAustro+Prussiana, o opio foi lgamente utilizado e muitos combatentes voltaram dependentes
dofront Nas guerras dos Estados Unidos contra a CoréMietrtam, a maconha era liberada para
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os soldados, a heroina era consumida abertamente e a morfina indiscriminadamente utilizada como
procedimento médicéo retornarem para os Estados Unidos, milhares de soldados estavam depen-
dentes e influenciaram a aquisicdo de novos habitos coletivos com relacao as drogas em seu pais
(VERGARA, 2003).

A politica de “guerra as drogas” movida pelo governo dos Estados Unidos desde o inicio do século
XX chegou a proibir todas a substancias psicoativas, inclusive o &cbel.Se@, que proibia a
fabricacdo e o consumo de alcool nos Estados Wiiimiadeterminante na formacdo de uma imensa
rede ilegal de fabricantes e distribuidores de bebidas alcodlicas, causando um aumento vertiginoso do
crime organizado no pais. Os setores conservadores esperavam que a proibicdo do consumo de alcool
fosse harmonizar as relagfes sociais, el@ateve um efeito contrario, ampliando as organizacdes
criminosas.

No inicio doséculo XX, a maconha foi alvo do proibicionismo nos Estados Unidos, sendo o seu
consumo associado a imigrantes pobres e “inferiores”, nas campanhas pela erradicacdo da planta em
si, como estratégia de defesa de interesses de setores capitalistas. Grupos econémicos poderosos, que
produziam fibras sintéticas e papel com eucalipto, financiaram os parlamentares que aprovavam as
leis proibicionistas, ja que a fibra do canhamo (extraida do pé da maconha) constituia uma forte
concorrente para a expansao dos seus negécios no mercado interno e em todo o mundo (BUCHER,
1991).

A politica de “guerra as drogas”, com interesses de grupos econémicos, estd em vigor até os dias
de hoje como parte de politicas mais amplas do interesse geopolitico dos Estados Unidos, principal-
mente justificando a permanéncia de grande aparato militenéecal atina (COGGIOLA, 2004).

Essa politica de guerésdrogas se difunde em veiculos de comunicacao, no discurso de setores
médicos mais atrasados e no senso comum reproduzindo preconceitos e a demonizacdo das drogas,
como se uma substancia material fosse um mal em si e ndo fruto de vivéncias e relagbes sociais
(PAES, 2006, p. 139).

2.10.2 Principais abordagens terapéuticas para usuarios de drogas

Seguindo os interesses da politica de gusdiogas, alguns autores da area da saude reprodu-
zem a demonizacao das drogas juntamente com preconceitos contra os usuarios e fundamentam suas
posicdes em teorias comportamentais. Murad312894) e Du Pont (1987) citam os “circuitos
cerebrais” e “terminais quimicos neurotransmissores” para demwoggé 0 problema do uso de
drogas tem bases fundamentalmente bioldgicas, justificando um tratamento centrado no isolamento e
no controle externo e medicamentoso do usuario.

A internacdo é ainda considerada como uma panaceéia, como o unico meio de tratamento dos
usuarios dependentes cronicos, para muitos profissionais menos informados e desatualizados. Essas
teorias que fundamentam a pratica indiscriminada da internagédo dos usuarios de drogas reproduzem
um modelo de confisco dos problemas so@aismeiodo isolamento, mais como uma maneira de
vigiar e punir (FOUCAUTL, 1977) do que propriamente tratar

Olievenstein (1985) elaborou uma ampla e significativa obra sobre tratamento de usuarios de
drogas tecendo severas criticas aos pressupostos comportamentais ou behavioristas. Na sua definicdo
do “toxicdbmano” ndo existe somente uma situagéo objetiva com assépticas incorporacdes de objetos
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do conhecimento; o que existe € uma série de situagdes subjetivas, irredutivel as qualificagbes ¢
behaviorismo comportamental. Mesmo que existam todas as condi¢des para que se produza um inc
viduo toxicbman, isso pode ndo acontecer porque existe o lado voluntarista determinsateraes
cessoAssim, também a clinica ndo pode se sustentar em um cédigo bem regular como pretende
pragmatismo behaviorista.

Para Olievenstein (1971985), a formacédo do toxicomano precede o uso da droga, ela se origina
em sua infancia, produzida mediante as relacfes familiares, envolvendo a sexualidade e a subjetivid
de do individuo. Uma dor psiquica inconsciente na infancia pode originar a necessidade de fuga d
realidade e as drogas padeonstituirum meio de suportar essa darando condicdes para a depen-
déncia mesmo antes do contato com a droga.

Mais recentemente surge na saude publica, principalmente na Europa, um grupo de pesquisad
res que fundamenta o processo terapéutico nas relacdes familiares e comunitarias (BASTOS, 199
1994 199; 2003; MESQUIR, 2000; 2001; CAIAFA, 2000; 2001; MARLAT, 1999; BUCHER,
1991;1992; WOODAK, 1994). Para eles, os males causados pelo uso de drogas podem ser control
dos pelos préprios habitos culturais de uma sociedad@o-maginalizacdo e a ndo-estigmatizacao
dos usuérios favorece o aparecimento social de culturas de controle e minimizagéo de efeitos nocivc
internamente na comunidade (BASTOS, 1994, p. 88).

A nova compreenséao dos motivos e do ato de usar drogas trouxe também um novo entendiment
menos preconceituoso e meralizante, sobre esse habito milerfsange desse entendimento a nova
estratégia de mobilizar os proprios usuarios de drogas na defesa e garantia de seus direitos relacior
dos principalmente a salde, mas também aos fatores de integracéo social e de direitos humanos.
processo terapéutico se expande para todas as relagbes comunitarias dpseswlrisua cura
condicionada a sua vida societaria e ndo mais centrada apenas nas limitadas relacdes entre 0 méd
e 0 paciente.

Essa metodologia de atendimento fundamenta o projeto terapéutico dosdSARBatodo o
SUS no Brasil. Nessa perspectiva, o espaco familiar e comunitario torna-se de extrema relevancia r
tratamento. Nas unidades de internacéo ou semilibe@aduipe multiprofissional tem um relevante
papel a desempenhawm osadolescentes usuarios de drogas.

2.10.3 Atendendo e convivendo com usuarios de drogas

O adolescente usuario de drogas deve ser tratado sem distincdo em relacao aos demais. O p
prio vocébulo “usuério de drogas” ndo identifica qualquer patologia ou problema social. Quase todos
os adolescentes, na unidade, sao usuarios de bebidas, maconha e outras drogas e isso nao repres
que exista uma dependéncia do adolescente da substancia psicoativa.

A maconha causa dependéncia apenas psiquica e a abstinéncia podmalaestare mau
humor apenas durante algumas semanas ap6s 0 uso intensivo, desaparecendo em seguida. Mu
adolescentes usuéarios de maconha sao tratados como se fossem dependentes de uma droga r
danosa como a cocaina fumada, criando uma conduc¢ao equivocada no atendimento do adolescente
origemsociocomunitarialesses adolescentes é permeada por atividades,jiiviaindo o uso de
drogas ilicita,como a maconh&uando um profissional da unidade faz um juizo moral dessa atitude
esta discriminando o adolescente e prejudicando a integtagema comunidade socioeducativa.
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O alcool € uma substancia que causa dependéncia fisica e por isso mais comprometedor que a
maconha, pois o dependente fica com uma seqliela séria e nunca mais podera ter contato com
drogas sem que os sintomas voltem imediatamente e com grande intensidade. Depois de algumas
semanas de abstinéncia, o adolescente podera ter uma vida aparentemente normal, mas nao podera
mais consumir qualquer substancia psicoativa. Em geral os usuarios cruzam o consumo de alcool e
maconha, sendo a fuga da realidade por meio do éxtase e da embriagués, o que efetivamente pode
causar dependéncia apenas psiquica, causando menos sofrimento e problemas de saude durante a
abstinéncia.

A cocaina fumadacfack ou pasta base) é a que causa abstinéncia mais intensa, gerando
problemas de sociabilidade mais sérios principalmente quando o adolescente chega a unidade. O
adolescente dependente dessa substancia, quando entra em abstinéncia, apresenta um estado
gue oscila entre a melancolia depressiva e uma profunda irritacdo que pode levar a atitudes
violentas. Um adolescente nesse estado deve ser encaminhado imediatamente ao Centro para
diagnéstico e uma possivel intervencdo medicamentosa. Nas unidades que ndo tém acesso ao
CAPS a situacao é mais complicada e, em geral, os adolescentes ficam um tempo isolado para
nao causar problemas aos demais e a si mesmo. Essa abstinéncia mais intensa dura de 3 a 10
dias. Uma boa alimentacéo, um grande tempo de sono e dialogo constante sao importantes proce-
dimentos para amenizar sua irritacdo e antecipar o fim da crise de dependéncia (CAPSad SAO
CARLOS, 2007).

Passada a fase mais intensa da abstinéncia, o maior cuidado deve ser no sentido de promover
a interacao do adolescente na comunidade socioeduddtindades culturais, atividades ludicas,
esporte, laseescolarizagao, formacao profissional, didlogo com os profissionais da unidade, rela-
¢cbes familiares e uma intensa vida social s&o o melhor meio de superacdo da abstinéncia pelo
adolescente.

O rigor disciplinar também € importante para que o adolescente internalize formas de contro-
le social. Sozinho, o adolescente ndo consegue controlar o desejo de uso, ndo consegue planejar
sua vida para o futuro e realizar atividades que exigem maior concentracdo e dedicacdo. Com o
auxilio de um mediador (no caso o socioeducador), o adolescente podera ampliar seus limites,
desenvolvendo uma autodefesa que consiste em se apropriar das formas sociais de controle.
Quando os adolescentes sdo conduzidos pelos socioeducadores de forma disciplinar rigorosa,
apropriam-se de formas de controle social que néo tiveram acesso anteriormente. Rigor discipli-
nar nao significa discriminacéo, ironia, truculéncia, ostentacéo de for¢a ou qualquer outra forma
de violéncia na relacdo com o adolescente. Muito pelo contrario, rigor disciplinar significa nao
abrir mdo de regras comuns em detrimento de interesses individuais, mas ser rigoroso consigo
mesmo como socioeducagorantendo sempre a autoridade sem autoritarismos e injusticas. E na
postura correta do socioeducador que o adolescente vai se espelhar para sustentar o seu proprio
comportamento.

O mais importante € ndo demonizar a droga e o usuario de drogas, demonstrando compreensao e
seguranca na conducéo do adolescente nas suas atividades diarias. E esse dia-a-dia que lentamente
vai possibilitando o0 esquecimento da droga e impondo um novo ritmo de vida. Para isso é fundamental
0 estreitamento das relagbes pessoais entre o socioeducador e o adolescente, mas sempre com cuida-
do para nao conversar sobre o assunto de forma a incitd-lo ao uso ao invés de proporcionar o controle
sobre seu desejo de uso.
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E no didlogo permanente e na conduc&o rigorosa do adolescente pelo socioeducador que
produz uma relagcdo educativa que serve para o desenvolvimento do adolescente como um todo refl
tindo na sua capacidade de controle sobre o0 uso de Aredacacao, de forma geral, produz novas
necessidades e interesses por parte do adolescente e é esse novo sentido de vida produzido
educacao que substitui sentimentos e valores antigos fortalecendo defesas e o controle sobre o uso
drogasA educacéo (escolaromunitaria, cultural, esportiva, profissional e recreativa) e a sinceridade
das relagbes comunitarias sdo os melhores e mais poderosos meios preventivos contra o uso de dro
e também contra o sofrimento causado pela abstinéncia.
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O SOCIOEDUCADOR?!

O conceio “socioeducativo” nasce com a implementacdo das medidas socioeducativas
normatizadas pelo ECA e o de “socioeducador”, jA em uma fase mais adiantada desse process
gquando se tornam necessarias a formacdo e contratacédo de profissionais especificamente voltad
para a educacéo de adolescentes que receberam medidas socioeducativas. No Estado de Mato G
so do Sul, esses profissionais sao: agentes educadores, psicologos, assistentes sociais, professc
pedagogos, enfermeiras, advogados e demais profissionais que trabalham diretamente nas unidac
de internacdo e de semiliberdade e na orientacdo das medidas de liberdade assistida e prestagac
servicos a comunidade. Este texto trata apenas dos socioeducadores que atendem as medic
socioeducativas de internacdo e de semiliberdade.

O profissional socioeducador é o que tem maior contato com os adolescentes autores de atc
infracionais. E ele que, depois que falhnam todas as instituicdes sociais, efetivamente enfrenta a violét
cia produzida socialmente por uma rede de interesses privados e por falhas no atendimento public
Ao estudar neste texto o papel e a formacgao histérica do socioeduuadora-se fortalecer a
compreensdo de que esse ator da politica publica socioeducativa € o mais importante componen
humano do processo socioeducativo e a sua formacao e as condi¢des de trabalho s&o imprescindiv
para a efetivacdo dos principios contidos no ECA.

Atualmente, no Brasil, existe um nimero significativo de profissionais especializados no atendi-
mento a adolescentes sancionados judicialmente. Somente no Estado de Mato Grosso do Sul existe
540 profissionais atuando nas unidades de internagéo e de semiliberdade, além de um nimero relati\
mente grande atuando no cumprimento das medidas em meio aberto, como liberdade assistida e s
vico prestado a comunidade. Quanto mais esse profissional se torna historicamente necessario par:
cumprimento dessa politica publica, maior também é a necessidade de que se fundamente o pay
institucional desse profissional e seu carater eminentemente pedagdgico.

O profissional responsavel pela socioeducacao nédo € aquele responsavel pelos encaminhamen
juridicos, processuais e legais da medida. Sua funcao esta intrinsecamente relacionada ao objetivo
educar esses adolescentes para o exercicio da cidadania.

2 Prof. Dt Paulo Duarte Paes.
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Se por um lado o conceitsocioeducativo’ja contém, em si, seu objetivo eminentemente peda-
gogico, as condicdes histéricas da producao social desse profissional agregam outros objetivos relaci-
onados aos interesses de contencasadedce de seguranca. Na maioria des$ados brasileim a
medida socioeducativa de internacao foi realizada por instituicdes ainda com carater prisional e valo-
res menoristash Fundacéo Estadual do Bem-Estar do MeREBEMS, a Fundacdo Nacional do
Bem-Estar do MendiFUNABEM) e outras instituicdes de internagdomo as Casas de Guarda no
Estado de Mato Grosso do Sul, ao invés de focarem o seu objetivo institucional na educagédo dos
adolescent® repetiram 0s mesmos valores do sistema carcerario, reproduzindo a cultura carceraria
nas unidades de internacdo de adolescentes. O resultado desse modelo contrario as orientagdes do
ECA foi que a quase totalidade das unidades de internacédo nao conseguiu socioeducar os adolescen-
tes e ainda contribuiu para o aumento da violéncia e de vinculac&o ao crime de centenas de milhares
de adolescentes.

Fortaleceu ainda mais essa percepcao o fato € aquedida de internacéo, que é a ultima
medida a ser aplicada, somente quando todas as outras tiverem falhado, passou a ter maior importan-
cianaopinido publica @amidia, gerando certa invisibilidads medidas em meio abertcomo a
liberdade assistida e a prestacao de servicos a comunidade. Interesses privados de uma cultura de
seguranca para preservacao de patriméoo osensacionalismo da midia fortaleceram a continui-
dade de uma cultura menorista e sancionatdria no cumprimento das medidas.

Esse processo social envolveu ndo apenas os atores diretégaeontno atendimento da medi-
da, como também toda a sociedade que, em grande parte, ainda se conserva metodologicamente
despreparada para pensar a socioeducacao como uma meta imprescindivel do ECA e reproduz valo-
res ligadosiintolerancia, ao preconceit@groépria violéncia social. Os valores que sustentam essa
atuacao menorista e carceraria dos atatieetos e indiretos do atendimento, se fundamentam na
culpabilizacao e no castigo dos adolescentes que vivem essa situacagindidede sociaAlguns
setores representados por grandes for¢as samaio os politicos do sistema democratico, atores da
ordem legal, a midia, profissionais publicos e parte da populacdo em geral, continuam apostando
um sistema punitivo e perverso que isola o adolescente das relagdes sociais saudaveis, ndo objetiva
sua socioeducacado e, dessa forma, “empurra” o adolescente para uma conexdo com 0 crime e a
violéncia.

O socioeducadpmesmo sendo o0 agente que atua diretamente na educacdo dos adolescentes,
nao pode ser compreendido como o responsavel pelos resultados dessa pratica. O conjunto das forcas
sociais exere influéncia decisiva nos métodos empregados nas instituicbes de atendimento
socioeducativo. Os profissionais responsaveis pelo atendimento socioeducativo reproduzem os inte-
resses coletivos da sociedade, meglesenvolvendo uma pratica mais coercitiva e de seguranca,
sejan desenvolvendo uma pratica verdadeiramente socioeducativa. Na realidade, a pratica dos
socioeducadores atualmente estd impregnada dessas duas posturas simultaneamente. Os elementos
determinantes dessa pratica séo, principalmente, as politicas institucionais que implementam e coorde-
nam a aplicacdo das medidas e também toda uma rede de forgas sociais e comunitarias que produzem
valores sobre o tema e interferem decisivamente na consciéncia dos profissionais e nas praticas
desenvolvidas.

Para conheceeo que pensa e qual o papel do socioeducadmcessariestudar mais detida-
mente os determinantes internos das politicas institucionais socioeducativas e os determinantes exter-
nos contidos em amplos setores sociaiseP@@ncontrarexternamente e internamente, tanto uma
cultura socioeducativa quanto uma cultura punitiva e carceraria.



FORMAGAO CONTINUADA 83
DE SOCIOEDUCADORES

A auséncia do aspecto efetivamente pedagogico pode ser reconhecida na literatura sobr
socioeducacao, na formacao dos socioeducadores e, principalmente, na valorizacdo da seguranca
relagéoa socioeducacao. Bss trés temas serdo analisados a semuin 0 objetivo de identificar a
formacédo do socioeducad@s diretrizes para a producdo de uma pedagogia socioeducativa e um
método que fundamente essa pratica eminentemente pedagdgica, que é a funcado profissional
socioeducador

3.1 AUSENCIA DA PEDAGOGIA NA
LITERATURA SOBRE MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

Em umaprimeira observacao, quandeanalis a pratica socioeducativa, no Brasiim-sea

ilusdo de que existe uma grande produgéo de textos sobre procedimentos pedagdgicos socioeducatiy
e que os profissionais que atuam no sistema é que ndao conhecem ou ndo cumprem as orientacd
Assim como existe uma cultura de culpabilizacdo do adolescente pela violéncia social também existe
nos setores mais estudiosos e esclarecidos sobre o tema, uma tendéncia a culpar o profissional
atendimento imediato, imputando-lhe a responsabilidade sobre o fracasso do sistema. Mas, na realid
de, falta uma politica que garanta condicdes minimas de trabalho a esse profissional. Condi¢cdes mat
riais e lumanas e também uma orientacdo fundamentada e explicitada sobre o que deveria ser un
abordagem pedagogica socioeducativa.

Existe atualmente, no Brasil, um grande nimero de pesquisas e uma vasta bibliografia sobre
cometimento de atos infracionais por adolescentes (ROCHA, 2002; FUCHS VRIFELFISZ,
2004; MURAD, 2004; CO$A, 2006a). Desde o inicio da implantacao do EEQ&Atas outras publica-
¢Oes versaram sobre o tema (VOLPI, 199@LPI, 1998;ASSIS, 1999; SSP/PE, 1998; MELO,
1998; BRITO, 2000; RES, 2000; PEMSEIS, 2002; CRP/2P05) A bibliografia trata sobra ado-
lescéncia e juventude, abordando questdes relacionadas ao cometimento de atos infracionais, a violé
cia e ao atendimento socioeducativo. Dentre elas, somente dois autores estudam a pedagoc
socioeducativa propriamente dita, que sao os fundamentos e a pratica educativa voltada para o ate
dimento educativo de adolescentes que receberam judicialmente uma medida socioeducativa.

Costa(1990a; 1990b; 1992; 2006a; 200&)tor da ar@reconhecido nacionalmente, vem tratan-
do dessa questdo desde a aprovacao do Estatuto da Criangal@edzent, quando iniciou a
publicacdo de suasbras Ele € um dos poucos autores que publicou efetivamente estudos sobre
propostas pedagdgicas nas unidades de internac@o de adolescentes no Brasil. Segundo suas pror
palavras COSTA, 1990; 1992), sua obra esta fundamentada em Paulo Freire e Macarenko, autore:s
que ele cita sistematicamente, mas néo aprofunda a utilizagdo da teoria desses autores como fer
menta de analise dos processos socioeducativos que apresenta. Estudando detidamente a obra
Costa evidencia-se o fato de que o autor ndo utiliza em profundidade e abrangéncia os referencia
epistemoldgicos da educacao e reproduz mais 0s conhecimentos da area juridica e os conhecimen
empiricos retirados de sua vivéncia praticaraizes do pensamento pedagdgico sdo utilizadas como
ilustracao para compreensdes praticas e juridicas ja arraigadas e nao como o fundamento que dirige
racionaliza esses conhecimentos empiricos e juridicos.

Suas referéncias mais efetivas sé@o: a doutrina da protegéo integral que fundamenta o ECA,
préprio ECA,; e, principalmentsua experiéncia pratica no atendimento a adolescentes privados de
liberdade, que é muito rica e abrange@sta (1992), msmo ao escrever a obra que leva no titulo
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uma referénciaeducacapverifica-se que o autor se refere a pedagogia como instrumento da produ-
¢do da normativa juridica e nao como fundamento da atividade edwcativadolescente depois de
sancionado legalment& pedagogia a que ele se refere € muito mais fundamento para a compreensao
do aspecto pedagdgico do instrumento juridico, representado pelas medidas socioeducativas do ECA,
do que propriamente do aspecto pedagbgicrelacdo educativa entre o socioeducador e 0 adoles-
cente.

O método de exposicao das reflexdes de Costa sobre socioeducacao ndo visa a demonstrar uma
sintese. Em quase toda sua obra, o autor utiliza topicos e subtdpicos para orientar seus leitores, como um
manual, com praticas fragmentadas possuidoras de valores em si, sem a necessidade de uma teoria ou
filosofia da educacéo e do desenvolvimento que sintetize uma unidade epistemoldgica para o desenvolvi-
mento da metodologiA.relevancia da extensa obra de Costa e sua importancia histérica na implantacao
das medidas no Brasil justificam o desenvolvimento de um estudo que parta de suas experiéncias e
reflexdes, mas que esteja solidamente ancorado na pedagogia como ciéncia da educacao.

Como demonstdo sucintamerd, 0 aspecto pedagogico do atendimento socioeducativo ainda é
uma lacuna na producao cientifica no Brd&#isafalha na producao cientifica na area da educacao
identificaque o maior entrave ao funcionamento da medida socioeducativa ndo esta propriamente no
profissional do atendimento direto, no socioeducadas, dentre outros fatores, na auséncia de fun-
damentos epistemoldgicos que possam subsidiar uma pratica socioeducativa que seja eminentemente
pedagdgica e ndo uma pratica de conten¢gganeapou uma pratica importada de outras praticas
educacionais como da educacédo escolar

A inexisténcia de uma formulacéo tedrica na area da educacdo sobre a atividade soc@educativ
reflete interesses difusos que emanam do todo social, que sdo determinantes na pratica socioeducativa
desenvolvidas pelas instituicbes de atendimeftauséncia desse fundamento tedrico sobre a
socioeducacao representa uma barreira para o pleno desenvolvimento da atividade, refletindo direta-
mente na opcao de muitos socioeducadores em ndo exercer o papel derepiefadndo ser o
seguranga que apenas policia os adolescentes e mantém com estes apenas o minimo de contato
humano e educativo. Sem um fundamento tedrico e metodoldgico corsissescioeducadores
terdo muita dificuldade em exercer sua funcao educativa e serdo levados a escolherem praticas me-
ramente coercitivas e sancionatorias.

3.2 A FORMACAO DE SOCIOEDUCADORES

Quando os socioeducadores sdo contratados e iniciam seu trabalho trazem consigo uma sélida
formacao anterioA maioria ja concluiu ou esté cursando o nivel superior nas mais variadas areas do
conhecimento. Mesmo existindo uma selecao que priorize a contratagcéo de profissionais identificados
com a atividade socioeducativa e a doutrina da protegéo integral do ECA, alguns profissionais podem
chegar ao servigo jA com uma percepcéo menorista ou de intolerancia social. Porém, o que realmente
impacta a opcao coletiva dos profissionais para uma acéo socioeducativa ou aacengce
depois de sua entrada no sistema. E por isso que a formacéo continuada desses profissionais tem tanta
importancia e deve articular todos os aspectos e procedimentos do trabalho ao Unico objetivo de
educar os adolescentégdes paralelas ou procedimentos ndo educativos devem ser identificados e
transformados dentro desse sistema Unico de formagéo continuada sobresam gpetsentdas
algumas informacdes a seguir
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A formagéo desses profissionais tem uma importancia determinante no resultado da prétice
socioeducativa, cujos resultados, bons ou ruins, sdo decorrentes, empgramdia metodologia
empregada nesse processo. Por metodologia entende-se um conjunto de objetivos e préticas organi
dospor meiode uma fundamentacao teérica. Como arddisa item anterig existe uma lacuna na
fundamentacgéo epistemologica que fundamente a metpddh socioeducagéprejudicando a for-
macao dos socioeducadores, o que se reflete na qualidade da educacao dos adolescentes.

Na auséncia dessa metodologia pedagogi contedos mais utilizados para a formacao dos
socioeducadores sé@o concebidos de forma fragmentada e de ordem variada, tais como: principios
desdobramentos do ECA; tendéncias da psicologia; outras teorias educacionais; teorias educativ:
superficiaig? reflexdes socioldgicas; politicas publicas que tém interfaces com a socioeducacgéao; ou
em procedimentos praticos retirados da experiéncia emfoitas esses conteldos curriculares tém
sua importancia na formacéo dos socioeducadoredaiteauma teoria que lhes dé organicidade, que
conforme todos esses enfoques do conhecimento a socioeducacad eoris.sustenta o conjunto
de conhecimentos e proporciona a unidade de todo o processo pedagogico.

Ao utilizar os principios e as determinacdes legais do ECA como contetdo curricular na formagéaao
de socioeducadores, sem uma teoria pedagogica socioeducativa, corre-se o risco de reproduzir cont
cimentos fragmentados sem uma conexéo direta com o objetivo do trabalho. Por opdroriadta-
¢do do ECA sobre os procedimentos socioeducativos (Artigos 103 a 128) tem como fim abrange!
determinagdes juridicas e ndo pedagogieasisso, por mais que se interprete tais determirsacoe
elas nunca serao suficientes para iluminar a pratica socioeducativa, pois ndo estao fundamentadas
unidade de uma teoria pedagodgica socioeducativa.

O estudo de algumas vertentes da psicalegimo a psicologia do desenvolvimento, a psicanali-
se, agestaltou a psicologia social, guando descetadia abordagem socioeducativa e das determina-
¢Oes socia, perde muito da capacidade que possuno instrumento tedrico de compreensédo da
realidadeA psicologia, nesse caso, ilumina alguns aspectos da pratica socioeducativa, mas ndo cons
gue fundamentar a pratica como um todo, gerando atividades pontuais e desconectadas.

As proprias teorias educaciosale autores como Paulo Freiégotski ou Piaget, passam a ser
um fragmento dentre outros fragmentos, relzdivdo o papel da pedagogia no processo socioeducativo
e ndo a colocando como o centro de todo o projeto a ser desenvolvido dentro e fora das unidade
Podem existir profissionais que acreditam e desenvolvam praticas carcerarias, mas esses profissi
nais devem ser orientados e formados @duaremem conformidade ao projeto pedagdgico
socioeducativo, que deve prevalecer sobre o aspecto coelituséncia do projeto pedagogico
impede que os profissionais das unidades recebam uma formacao que garanta a hegemonia do p
cesso socioeducativo em detrimento das posturas sancionatorias, que proporcionam a reproducao
violéncia nos adolescentes durante a internacéo. Para que se forme, efetivamente, os profissione
como socioeducadores torna-se imprescindivel que a abordagem pedagdgica seja o centro e o func
mento de todos os demais procedimentos e reflexfes internas e externas nas unidades.

As reflexdes sociolégicas, mesmo sendo imprescindiveis para a compreenséo de que foi a real
dade histérica que reproduziu no adolescente a violéncia social, ndo garante uma postura socioeducati
ao profissionalToda essa reflexao deve servir de sustentacéo para a l6gica da pedagogia socioeducativ

22 Como a de Makarenco (1986) que apenas demonstra os procedimentos praticos adotados sem buscar fundamentagéo
esferas mais desenvolvidas da psicologia e da educacéo.
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educar aquele que nédo teve acesso a uma educac@ofauea para uma convivéncia social e
comunitaria saudavel. Sem que se compreenda o papabléscente diante de uma sociedade que
reproduz uma cultura de violéncia, ndo é possivel o desenvolvimento de uma pedagogia socioeducativa
e tampouco de um projeto pedagdgico nas unidades de internacgéo e de semiliberdade.

O estudo das politicas publicas é outro procedimento imprescindivel na formacdo dos
socioeducadores, mas, se for realizado de forma fragmentada, sem estar articulado com a pedagogia
socioeducativa e com o projeto politipedagdgico, perde a sua importancia mobilizadora ksadtara
de intencdes e de procedimentos dos profissiohd@macao continuada deve garantir o conheci-
mento das politicas que méamt interfaces com o atendimento aos adolescentes sob medida, mas
deve integrar um sistema unitario cujo centro € o entendimento pedagogico da socioeducacao e as
atividades decorrentes dessa compreensao.

O registro e a compreensdao das praticas desenvolvidas nas unidades, sejam elas socioeducativas
ou n®, sdo uma base de construcdo de todo o projeto pebiitagogicoA reflexdo sobre a aborda-
gem socioeducativa ndo pode partir apenas de percep¢cdes abstratas como teorias educacionais e
outras, mas utilizar sistematicamente essas teorias para iluminar criticamente os procedimentos prati-
cos desenvolvidos de fato nas unidades. Somente o registro das atividades ainda ndo caracteriza uma
atividade pedagogica socioeducativa, magledor analisadca luz de uma teoria pedagogica
socioeducativa, esse processo sera central na efetivacdo de um projetepealégdgico. O estudo
da pratica desenvolvida é uma condicao para a formagéo continuada dos socioeducadores, mas esta
deve ser compreendida criticamente e em permanente estado de transformacéo. Em sintese, a forma-
cdo deve estar centrada no projeto pedagoégico que se fundamenta nas teorias sobas queisa,
iluminam criticamente a pratica ja desenvolvida, gerando uma ordem de entendimento e atividades
verdadeiramente socioeducativas.

Além dos conteudos, sejam eles tedricos ou praticos, a formacgao continuada deve estar ocupada
em proporcionar uma estratégia mobilizadora dos interesses coletivos e individuais dos profissionais
gue trabalham internamente nas unidades. Quando os estudos teéricos séo realizados, mas ndo desen-
cadeiam atividades dentro das unidades, os profissionais perdem grande parte do potencial mobilizador
dos conteudos estudados. Para cada estudo tedrico realizado durante o processo de formacéo deve
ser solicitado do formando um atividade fundamentada nesse estudo, que sera registrada e posterior-
mente apresentada em publico para seus pares mediante uma banca examinadora. Isso mobiliza indi-
vidualmente cada um dos participantes e gera uma transformacao na agao coletiva socioeducativa da
unidade, impactando na qualidade do atendimento a todos os adolescentes.

Utilizar o estudo tedrico imediatamente na atividade prética dos profissionais € parte do projeto
politico-pedagdgico e deve manter sincronismo com uma pedagogia socioeajupagtie a funda-
mentacgao tedrica da socioeducaééatividade individual do profissional que estudou e mudou uma
atividade especifica deve fazer parte dessa unidade que conforma todas as reflexdes e atividades nas
unidades ao pressuposto central formulado pelb, EQe é o aspecto pedagdgico no cumprimento
das medidas. Essa atividade individual € muito importante para que se quebrem resisténcias pessoais
com relacao ao entendimenta atividade realmente socioeducativa, promovendo posturas criticas
em relacdo aos aspectos carcerarios e sancionatérios.

Mesmo que esse processo repercuta positivamente na unidade consolidando atividades
socioeducativas, dexse compreender essa acdo como uma atividade complementar na formacéo
dos profissionaisA atividade central da formacdo € o sincronismo entre os estudos tedricos e a
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mobilizacdo para mudanca na compreensao da pratica das atividades desenvolvidas coletivament
Isso acontece quando o grupo multiprofissional se mobiliza como um coletivo consciente no sentido d
organizar uma nova ordem de compreensao e pratica socioeducativa. Essa agao coletiva é a const
¢ao do projeto politico-pedagdgico que deve modificar significativamente todas os procedimentos €
entendimentos, rompendo com a cultura carceraria e impondo coletivamente uma cultura socioeducativ

A formacao deve entdo assegurar estudos tedricos de contetdos previamente discutidos, com
objetivo de proporcionar mudancgas individuais nos profissionais em formag&o, mas isso somente |
possivel quando coletivamente os socioeducadores se mobilizam conscientemente organizando e di
gindo a pratica socioeducativaformacéo continuada ndo deve impor modelos ou apresentar solu-
¢Oes, mas conduzipela via do estudo e da atividade orientada, a tomada de posicéo do coletivo de
socioeducadoresggando a cultura carcerdria e fortalecendo uma postura realmente socioeducativa

3.3 SOCIOEDUCACAO OU CULTURA CARCERARIA?

Quando cECA determinou as medidas socioeducativas com critérios e parametros objetivos para
o atendimento ao adolescente autor de atos infracionais, ndo deixou margem para uma falsa interpr
tacao sobre um possivel carater punitivo e apenas sancionatério da Apdigaia medida é a Gnica
sancaoTodos os procedimentos posteriores, durante o cumprimento da medida, sdo eminentement
educativos. Qualquer atitude ou defesa de idéia que valorize o aspecto punitivo no cumprimento d
medida socioeducativa é um desrespeito aAenedida de internagdo ou a de semiliberdade ja
comportam, em si, 0 Unico aspecto punitivo da medida, que existe somente com o objetivo de garant
condicBes para que o adolescente seja educado.

Pergunta-se entdo: Por que grande parte das instituicdes de internacao de adolescentes, no Bra
ainda reproduz mais o0 aspecto punitivo do que o educativo na relacao cotidiana com os adolescente
Qual ou quais atores sociais sao determinantes desse descumprimento legal?

Utilizando uma percepgéao fragmentada do problema, compreendendo apenas a relagéo imedia
do adolescente que cumpre medida de internacéo, pode-se afirmar que os atores diretos do sistema
internacao (os profissionais) sdo os principais determinantes para o ndo-cumprimento da medida col
forme a lei. No caso da Coordenacéo de Medidas no Estado de MS, observa-se que uma parte d
agentes educadores e técnicos que trabalham nas unidades ainda conserva um entendimento de
sdo agentes de seguranca e sua atuacdo visa apenas a policiar o cotidiano dos adolescentes.
significa que ndo se reconhecem como uma categoria de profissionais socioeducativos, mas corn
profissionais de seguranca.

A cultura carceréria néo teria sobrevivido durante tanto tempo (18 anos de ECA) se apenas s
mantivesse isoladamente dentro de alguns individuos profissionais. O sentimento de “intolerancia” en
relacdo aos adolescentes faz parte da cultura atual, sendo reproduzido pelos veiculos de comunicac
Por outro lado, esse sentimento é também muito combatido e se reproduz na individualidade apropri
da de veiculos de comunicacédo e de tradicbes familiares e comunitarias. Porém, é justamente e
determinados trabalhos ou profissées que esse sentimento de repulsa pelos marginalizados mais
desenvolve: na policia, nos setores da midia da chamada imprensa marrom, nos movimentos Socic
neonazistas e os politicos que formam seus “currais eleitorais”, aproveitando-se de grupos social
menos informados e vulneraveis aee§go de sentimento.



88 PROGRAMA
ESCOLA DE CONSELHOS

No caso dos agentes educadores que trabalham nas unidades de internacéo e seyelisardad
cultura chegaor caminha gresentados, mas, principalmgrmomo uma tradicdo reproduzida no
proprio trabalho, pelos servidores mais antigos que atuaas penitenciarias do Estado. Quando o
trabalho de formacé&o nao é efetivamente desenvolvido e as condi¢des de trabalho estdo debilitadas, a
violéncia passa a ser compreendida como uma solucéo, ficando a educacdo dos adolescentes desa-
creditada.

E necessario que o conjunto de profissionais que trabalha nas unidades tenha a compreensio de
que sua atividade é socioeducativa, que os objetivos e os procedimentos dessa funcédo profissional ndo
podem ser modificados pelo seu interesse porque sdo determinacfes constitAcitagEgsao da
socioeducacao e a defesa de uma postura apenas de policiamento, pelos profissionais das unidades,
sao fortalecidas pela auséncia de formacéo e pelas condi¢cdes inadequadas para o desenvolvimento
das atividades educativas.

A auséncia de uma formacao continuada d4 margem para interpretacées pontuais e sem funda-
mentos, proporcionando espaco para uma postura policialesca que nega o aspecto educativo da medi-
da. Essa formacgédo ndo pode ser pontual, mas permanente e deve utilizar os estudos tedricos para
demonstrar a verdadeira atividade do socioeducador e a origem dos equivocos metodoldgicos que
fundamentam atitudes policialescas dos profissionais e evita o contato humano e educativo com 0s
adolescentes.

A auto-representacdo dos agentes educadores, como profissionais de seguranca, impede o de-
senvolvimento de uma pedagogia efetivamente socioeducativa. O exercicio do polic@meoso
adolescentes inibe as possibilidades de dialogo, de troca, de entendimento e de educacao entre os
atores. Os agentes passam a apenas observar e interferem somente quando o adolescente descumpre
uma regra, de forma autoritaria. O Gnico contato que esse “policial” tem com o adolescente é relaci-
onado ao cumprimento imposto de determinadas regras que, muitas vezes, néo foram sequer compre-
endidas pelo adolescente. Quando acontece o descumprimentoa@tiltpridade da forca, da grade,
da imposicao fisica.

A postura policialesca inibe o vinculo afetivo entre o adolescente e o profissional e, sem esse
vinculo, o adolescente néo ird internalizar os valores e saberes expressos pelos profissionais. Muito
pelo contrario, sem esse vinceleird negar toda orientacéo que vier do profissional. O “seguran-
¢ca’ é aquele que ndo mantém contato com os adolescentes, mas apenas controla externamente a
ordem imposta. Educar ndo € controlar externamente, mas proporcionar a internalizacao dessas for-
mas de controle, contida nas normas sociais e na cultura, pelos adolescentes. O controle externo
somente tem sentido no cumprimento da medida como meio de garantir condicfes para a educacéo do
adolescem, que é a apropriacdo de umabitus (SAVIANE, 1995), identificado com os padrdes
sociais contemporaneos.

Educacao ndo é uma forma de imposi¢cao, mas uma forma de conducgéo pactuada entre educador
e adolescente, com objetivo de possibilitara este,a internalizacdo de determinados valores ou
saberes necessarios para o cotidiano harménico durante a permanéncia na unidade. O desenvolvi-
mento desskabitusdurante sua internacao € a internalizacdo de mecanismos de controle de conduta
social que esse adolescente vai precisar depois queaittardade.

Quandoo socioeducadmndo se comungcom os adolescentes, espassam a se comunicar de
forma mais intensa entre si, sem a mediacao do profissional, proporcionando um isalatescim
seus pares. O isolamento é extremamente nocivo a sua socioeducacao, € uma forma de segregacao
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que acontece durante a internacdo. O adolescente deve estar em permanente contato com os edt
dores e, mesmo quando estiver em contato com seus @ssa relacdo deve ser mediada pelos
profissionaisAo abandonar o adolescente durante a internacdo na convivéncia entre sgas pare
instituicao possibilita a reproducéo de acirradas formas de violéncia pelas quais ja passaram os adole
centes. InUmeras injusticas sao entdo cometidas entre os adolescentes a revelia dos profissionais,
resultado é que o cumprimento da medida em vez de educar o adolescente o torna ainda mais perv
S0, proporcionando seu retorno ainda mais violento a sociedade.

O sentido da educacéo é reproduzir a cultura historicamente produzida pelas antigas geracoes
novas geracdes e a cultura da violéncia faz parte desse processm, Ratisacdo dos educadores
tem que ser continua e permanente de forma a inibir a manifestacéo das formas de violéncia anteric
mente apropriadas pelos adolescentes. O ideal é que o adoléquertteninimo de tempo possivel
fora do alcance da orientacédo dos educagpara néo ter oportunidade de reproduzir a violéncia
entre seus pares.

A maioria dos adolescentes sob medida expressa o desejo de romper com a cultura da violénc
(UFMS, 2008), mas demonaitmdo saber como fazer isganstituicdo socioeducativa tem condicoes
de compreender que esse adolesx@ene ser conduzido durante o maior tempo possivel de forma a
desenvolver atividades que sejam Uteis para sua formagéo e isso ndo é possivel com uma postt
policialesca dos socioeducadores. O agente ndo é um policial responsavel pela seguranca, mas |
educador que forma os adolescentes por meio de sua presenca perotenehs Para isso deve
ser estabelecido um dialogo constante com o adolescente desde que ele acorda até a hora de dort
sempre como uma demonstragéo de calma e uma orientacdo rigorosa para a disciplina. O respeito &
colegas, aos profissionais e as regras da unidade somente podera ser reproduzido pelo adolesce
mediante o didlogo permanente do socioeducador que o conduz no cotidiano, de uma atividade pa
outra, com o objetivo de que o adolescente entenda a importancia desse processo para Ssi mesm
para os outros.

Uma atitude policial que valoriza apenas a seguranca € uma barreira concreta para a educac:
dos adolescenteA.aplicacdo da medida socioeducativa ndo necessita desse profissional de seguran
¢a, a ndo ser externamente como é exercido pela policia.mli@ndo um profissional que atua na
internacdo ou semiliberdade pensa e atua como um profissional de segleaperde sua funcao
profissional como determina a lei e deve ter a chance de participar de uma formacao continuada pa
mudar sua posicéo ou trabalhar no sistema penitenciario.

3.4 A RELACAO DO SOCIOEDUCADOR COM O
ADOLESCENTE DURANTE O CUMPRIMENTO DA MEDIDA

Durante a internacado ou a semilibergladeducacéo formal e a educacédo dirigida para a forma-
¢ao profissional e cultural dos adolescentes séo realizadas por instituicbes que executam esse tipo
atividade na comunidade e na sociedade em geral. Professores, educadores, técnicos de variac
formagoes e instituicdes sdo parceeosumarede de atendimento siedolescentes, sendo respon-
saveis pela sua formacao tal qual acontece com todos os demais adolescentes. Ndo é a familia ¢
alfabetiza e ensina a ciéncia para os adolescentes, mas a escola. Da mesma maneira sgs unidade
escoh, com uma série de outras instituisp@ a responsavel pela educacéo e formacao dos adoles-
centes.
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Se a educacédo formal e a formacao séo proporcionadas por instituicbes da canguédad
entdo o papel dos socioeducadores?

E conduzir os adolescentes na sua vida cotidiana, na sua rotina diaria, para esses processos
educativos e para o desenvolvimento de atividades domésticas e o @spegjtas da unidade, aos
colegas e profissionais que atuam no cumprimento da medida. O papel do socioeducador é estabele-
cer uma relagédo de respeito e de confianga com os adolescentes de forma que estes aceitem sua
conducao e o rigor no cumprimento das regras. O estabelecimento de um vinculo de confian¢ca somen-
te € possivel pelo dialogo constante estes,com o objetivo bem definido do socioeducador em
educar e disciplinar o adolescente. Para refletir melhor sobre a relacdo do socioeducador com os
adolescentegjtam-sevarias atividades importantes nesse processo: a escuta do socioeducador para
com o adolescentestemas abordados pelos educadomas osadolescentes; o respeéaliversi-
dade cultural pelo educador; a conducéo do adolescente nas atividades domésticas; o encaminhamen-
to para outras atividades; dentre outros.

A escuta proporcionada pelo educador ao adolescente é um importante instrumento educativo.
Quando o adolescente se expressa ao educador é porque tem uma certa caiéancasta
buscando apoio nesse sentiflo.falar de si ou sobre algo que julga releeantadolescente expde
para o educador fatos e representacdes importantes para o entendimento de si p&lproptia.
pratica de falar de si para uma pessoa mais velha eus@autoridade comunitaria fortalece o
vinculo de confianga e respeito do adolescenta o educadarDessa forma, o estabelecimento
constante da escuta € imprescindivel para a socioeducacdao, principalmente porque é esse profissional
gue fica 0 maior tempo em contato com os adolescentes e em momentos de maior intimidade e
necessidade de dialogo.

O que deve ser objeto de estudo durante a formacdo dos socioeducadores é a capacidade de
reconhecimento do que é saudavel e do que pode prejudicar a educag¢do do adolescente. Muitos
adolescentes falam de seus crimes de forma fantasiosa, valorizando e fetichizando o crime. Para esse
tipo de fah, o socioeducador nédo deve oferecer escuta, mas orientar o adolescente no sentido de que
nao expresse mais esse tipo de opinido na comunidade socioedAoatlvazacdo dessa expressao
fetichizadora da violéncia fortalece o desenvolvimento de uma cultura de violéncia na comunidade. Os
temas relacionados a crimes e outras formas de violéncia somente devem seospeldad
socioeducadores quando for possivel utilizar o didlogo para inibir a cultura da violéncia e provocar
reflexdo positiva sobre seu futuro e sua formac¢éo educacional.

Todo cuidado deve ser tomado no sentido de ndo oferecer escuta para reclamacdes dos outros
adolescentes e, com mais riggando se trata de reclamar dos colegas de trabalho, por se tratar de uma
guestao ética. Esse tipo de reclamacao somente deve acontecer em um lugar apropriado durante uma
entrevista técnica ou na hora de elaborar o Programa de Integracéo da IiAdiotésencia (PIA).

Importantes temas para a escuta séo: as relagdes familiares; casos vividos sem relagdo com a
violéncia; questdes escolares; estorias aprendidas; piadas; assuntos religiosos; explicacdes cientificas;
percepcdes sobre problemas sociais; comentarios sobre fatos relatados nos veiculos de comunicacao;
e um grande numero de outras possibilidades que ndo incorram no fortalecimento de uma cultura de
violéncia e de crime.

A postura de oferecer escuta para determinados assunto e ndo oferecer para outros, comum a
todos os profissionais da unidade, se instala conscientemente pela a¢do dos socioeducadores, mas 0s
adolescentes passam a entender também subjetivamente o que podem e o que ndo podem falar duran-
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te o cumprimento da medida. O que é subjetivo para o adolescente é objetivamente desenvolvid
como uma estratégia educacional pelos socioeducadaressciéncia desse processo possibilita ao
socioeducador a abertura de didlogo com o adolescente, caso contrario, ndo se estabelecera comt
cacao intencional e a atividade ndo sera eduGatias meramente sancionatoria.

A escuta diz respeito aos temas trazidos pelos adolescentes para o didlogo com o socioeducad
Mas, quais os temas que podem e devem ser abordados pelo socioeducador para desenvolveren
didlogo com o adolescente? Os principios sdo 0s mesmos que 0s daesrjtps temas devem
ter por finalidade a educacéo dos adolescentes.

Entre os temas que ndo devem ser abordados estéo os filmes e jogos, produzidos pela industria
consuno, mas que fetichizam a violéncia. Isso significa que tudo o que possa tornar a violéncia bela €
improprio para o adolescente. Essa caracteristica € muito comum por exemplos em filmes que mo:
tram um luta mortal entre pessoas ou personagens e essa Vvioléncia ao invés de caracterizar a d
como é na vida real, passa a ser vista como bela e natural. Infelizareatoriados filmes para o
publico jovem e menos informado utiliza o fetiche da violéncia como meio de agradar o publico. No
caso de aolescentes o comentario sobre esses filmes somente deve ocorrer se for como meio d
desmascarar a falsa beleza e a barlliesapresentaab.

O cometimento de atos infracionais pelos préprios adolescentes, ou por outros individuos, nac
deve ser abordado pelo socioeducatiistérias de crimes e criminosos ndo acrescentam nada ao
adolescente do ponto de vista de sua educdaétém ndo se deve falar sobre sexo ou dregas,
umambiente de reclusao, salvo se for uma fala educativa voltada para o esclarecimento do adolesce
te e ndo incita-lo. Nunca falar mal de um adolescente para outro, mas sempre manter a neutralida
e o0 respeito pelo outro.

Existem muitos temas de noticiarios que interessam aos adolescentes e que ndo abordam fat
que podem incita-los para refor¢ar a cultura de violéncia. Outresi@portantes para serem abor-
dados sédo: obras de arte; esporte; trabalho; formacao profissional; relagbes familiares; atividade
culturais; contetudos curriculares; praticas escolares; saude; leitura do tempo; moda; carros; e muitc
outros. O importante é que o socioeducador seja formado para compreender quais temas séo bons
sao nocivos para o desenvolvimento dos adolescentes e possam escolher por si mesmos as temati
de acordo com 0 momento e a relagdo com o adolesBemiséncia dessa reflexdo na formacéo dos
socioeducadores prejudica a atividade socioeducativa e favorece ao profissional a defesa de un
postura de segurancgafinal, se o profissional ndo tem certeza sobre o que deve dialogar com o
adolescente é pertinente que ele busque uma relagdo sem dialogo, sendo somente um guarda ¢
pouco se comunica e ndo educa.

Outra questédo fundamental para enegradrelacdo do socioeducador com o adolescente € o
vinculo afetivo que pode se estabeteSem esse vinan 0 adolescente pode até seguir as normas
impostas pelo socioeducadanas dificilmente internalizard suas orientacdes. O respeito as regras
deve partir da compreensado da importadeilaspelo adolescente e de sua interioripagimo um
valor pessoal. Se o0 adolescente tem um sentimento de raiva ou desprezo pelo socipetsrador
que cumpra a regra, esta ndo serd internalizada e, na primeira chance, quando nao estiver sob o ol
do so@educadaro adolescent&a desrespeita-la. Quanade respeita e valoriza o educadpelo
fato de ser justo, merecedor de confianca e até legal, passa a internalizar oexpiess®sA
regra deixa de ser algo externo e passa a ser parte consciente da vida do adolescente, gracas
vinculo estabelecido entedes
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O vinculo dificilmente € unilateral e, em geral, educador e adoleséentectta empatia ou
antipatia entre sA consolidacédo desse vinculo deve ser objetivo pedagdgico do socioedanador
guanto da parte do adolescente essa construcdo é alguericional. Como construir e manter o
vinculo com os adolescentes sem deixar de ser rigoroso no encaminhamento dos procedimentos e
regras que cabem aos adolescentes? Para isguipe multiprofissional deve ter uma estratégia que
justifique e oriente as a¢Bes dos socioeducadores nesse sentido.

Um ponto de conflito que dificulta sobremaneira a construcdo desse vinculo € a agressividade e
violéncia dos educadores no trato com os adolescentes. Quanto mais o educador maltratar o adoles-
cente mais ds vai sentir e expressar violéapijue serd reproduzida inclusive na relagéles O
desrespeito e a violéncia do educador para com o adolescente se aprésaliferentes maneiras:
pelo tom da voz; pela expressao corporal e facial; pela utilizacdo de palavras de baixo caldo; pela
utilizacao de instrumentos de ameaca; pela discriminacéo do adolescente por caracteristicas culturais
ou fisicas.

Em todos esses procedimenim processo socioeducativo dos adolescentes é prejudicado e tam-
bém a qualidade da experiéncia profissional dos socioeducadores, que recebem de volta a violéncia
que expressaram contra os adolescentes.

Muitos preconceitos comuns na sociegladmo de raca, orientacdo sexual, diferencas fisicas,
classe social (assunto tratado em profundidade em outro capitulo da puplg&géeproduzidos nas
relactes dos profissionais com os adolescentes e prejudicam a socioedpoatdale reproduzir a
violéncia social dentro da unidade de forma intensa.

Infelizmentk, a perversidade é ainda um instrumento bastante utilizado por muitos profissionais
gue utilizam a humilhacdo e a coercao psiquica e fisica, ndo para, edasgvara apavorar 0S
adolescentes. O medo, o pgwhumilhacdo ndo apenas fazem com que o adolescente reproduza
ainda mais a violéncia socialpmo também impedenm entendimento sobre regras, autoridade e
justica, que séo o principal sentido do processo socioeducativo. Somente com uma equipe de trabalho
multidisciplinar coesa e fundamentada se pode minimizar esse tipo de perversidade que impede o
processo socioeducativo.

3.5 DISCIPLINA E AUTORIDADE COMO
FUNDAMENTO DA SOCIOEDUCACAOQO

A educacdo é o ato de utilizar o conhecimento historicamente produzido para formar intenci-
onalmente as novas geracfes (VIGOTSKI, 2001a; 20019/, 1992; DUARTE, 2002).
Portanto, quando as novas geragdes se apropriam da cultura histérica estdo sendo Aducadas.
cultura é complexa e exige um grau elevado de desenvolvimento da capacidade de abstracdo e
reflexdo para ser compreendida e apropriada. Sem essa capacidade de reflexdo e abstracdo, os
individuos séo impossibilitados de se apropriarem das formas mais desenvolvidas da cultura, per-
manecendo na superficie do entendimento da realidade, prejudicando sua inser¢do nas complexas
relacbes sociais.

A marginalidade é fruto de uma dificuldade de apreenséao da légica e dos valores culturais associ-
ados a@tualsistema social produtivA negacao dessa l6gica pode ter vazao pela inseng@mna
luta social coletivamente conduzidapmr atividades ilicitas e destrutivas. O primeiro exemplo é uma
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forma disciplinada de negar o sisteetasegund, € a forma indisciplinada que denota individualismo
e auséncia de respe#sformas sociais e coletivas de relacdo humana.

O rigor disciplinar ndo pode ser caracterizado como algo externo ao ad@gswent grades,
guardas e muros. Quando o adolescente se apropria da logica social que fundamenta a relevancia
disciplina, ele se educa, internalizando a disciplina comum nas rela¢des sociais do seu tempo. Somer
por meioda educacao é possivel que o adolescente apreenda habitos disciplinares e os utilize con
instrumentos préprios de inser¢do social

O adolescente indisciplinado, desorganizado e que ndo tem a capacidade de planejamento comt
aos adolescentes integrados ao sistema produtivo da sociedade contemporénea, torna-se mais vul
ravelareproducdo de comportamentos anti-sociais e ilidt@iséncia da capacidade de controle
diante de situagdes que exigem tal atitude limita as possibilidades de vivéncia comum do adolescen
no meio social, gerando conflitos. Essa ndo € a Unica causa que leva o adolescente a cometer um-
infracional, mas, com certeza, € uma das mais significativas.

A socioeducacdo é um processo de educacgédo tardia para adolescentes que nao foram devic
mente educados no decorrer de suas vidas, necessitando da formacao que ndo tiveram anteriormel
Por is®, a socioeducacao exige maior rigor disciplinar do que a educagédo dada aos adolescentes g
nao tiveram problemas com atos infracionais.

Quando um socioeducador negocia e flexibiliza uma regra comum com um adolescente, separe
damente, prejudica todo o processo socioeducativo da unidade, gerando o deasrsged® tam-
bém no comportamento dos outros adolescefstesgociacdo das regras é importante, mas deve ser
feita formal e coletivamente entre o grupo de adolescentes e o grupo de socioeducadores e nao cor
uma negociacédo velada e individual. O espaco de negociacdo no cotidiano do adolescente deve re
tringir-se aos aspectos que nao estao limitados por uma regra coletiva.

A disciplina do individuo em relag&o a coletividade tem sido bastante flexibilizada desde a
década de 1970, no Brasil. Esse ndo é um fendmeno social gratuito, mas fundamentou-se e!
teorias que justificam essa postura. Muitas vertentes tedricas da psicologia e da pedagogia de
fendem que existe um aspecto do desenvolvimento do individuo humano que acontece de dentt
para for&, um processo de autodesenvolvimento da crianga, que centra a educacao na criatividad
do aluno e néo na apropriacao da cultura histérica, o que exigiria mais diséiplirarias que
utilizam esse fundamento defendem uma educacdo que apenas facilite ou proporcione condigde
para o desenvolvimento da crianca, fragilizando a autoridade do professor e do edamador
centrar seu objetivo pedagogico no desenvolvimento da criatividade do aluno. Piaget (1973, p.13
afirma que a educacao deve “dar toda énfase nas atividades que favorecam a espontaneidade
crianga”.

A criatividade da crianca passou a ser o centro do método pedagdgico e o ensino da ciéncia, ¢
estética, da ética e da politica, como conteldo classico, passou para um plano s&c@sdéario
centro € a criatividade do aluno e ndo o conteudo classico, a disciplina torna-se mais flexivel e at
desnecessaria. Nao foram as familias, que por si mesmas, deixaram de ter a autoridade sobre s¢

23 E marcante e influéncia do apriorismo de Kant e do desprezo pela vida social de Rousseau na obra de Piaget, con
demonstrado por Duarte (2001) e Klein (1996).

240 esvaziamento de sentido da educagao formal ao negligenciar a apropriagédo dos contetidos classicos é aprofundada |
estudos d¥igotski (2001a e 2001b), Duarte (2001) e Saviani (1992; 1999).
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filhos. Elas foram influenciadas pela escola dos filhos, que difundiu esses métodos pedagdgicos, da
educacao formal para o cotidiano familiar

Gerac0es inteiras foram criadas sem respeitar a autoridade dos pais, dos professores e de outras
autoridades e néo puderam internalizar a disciplina sociapqueneioda cultura, se reproduz de
geracacem geracaoA légica teorica difundida por essas tendéncias da educacéo prescinde de um
rigor disciplinay pois com maior liberdade a crianga desenvolve mais sua criatividade e busca respos-
tas proprias ao seu desenvolvimento.

Mais liberdade da crianca em relacéo a familia gerou auséncia de autoridade e de conducao da
crianca pelo mais velho e experiente. S6 o afeto para o desenvolvimento da criancaan&o bast
necessario que esta se discipline, que tenha limites, que aprenda a se comesntiacontrariando
o seu desejo. E impossivel ensinar o respsitmrmas aracionalidade adulta para uma crianga sem
contrariar seus desejos. Para que uma crianca nao pegue um bibel6 na casa de outra familia, a auto-
ridade familiar contraria o desejo da crianca. Para que um grupo de alunosassistaxplicacdo
sobre determinada racionalidade ciengifac professor tem que conseguir que todos figuem quietos,
em siéncio e concentradopgisa indisciplina de um pode atrapalhar a concentracéo de todo o grupo.

A disciplina é imprescindivel para que as novas geragcdes se apropriem da cultura produzida
durante milhares de anos pela humanidadmmplexidade do pensamento cientifico ndo pode ser
apropriada pela crianca se esta ndo estiver devidamente disciplinada para escutar g peygessor
estudar quando estiver sozinha, para dedicas-aévidades orientadas. Para que o aluno aprenda é
necessario que esteja disciplinado para o exercicio de atividades mesnexpgagldgar “chatas”.

Muitos alunos nao foram disciplinados quando menores e ndo conseguem acompanhar as demandas
socias, como a educacdo escolartrabalho, as relagbes familiares e até as regras sociais mais
rigorosa, como as leis.

Disciplina € um conceito que, ho senso comum, se confunde com educac¢do. De acordo com a
cultura social de cada momento histérico existe uma demanda de aprendizagem necessaria para cada
idade determinada. No inicio de sua vida escalerianca desenvolve determinados habitos discipli-
nares: um minimo de concentracdo, capacidade de ficar sentada na carteiraarespdiigéo do
(adulto) professoQuando a crian¢a néo é disciplinada familiarmente iic@ide sua vid, ela tem
dificuldades para acompanhar as aulas, prejudicando sua vida escolar e sofrendo pelas dificuldades
gue causa no meio educativo.

A disciplina como parte do processo educativo vai sendo acumulada durante toda a educacao e
uma auséncia de disciplinamento em um determinado momento do desenvolvimento pode repercutir
em toda a historia da crianca, prejudicando ndo apenas a sua educacgorescslar sociabilidade
de forma geral. Quando a crianga é indisciplinada em casa, tem maiores chances de causar problemas
disciplinares também na escofaauséncia de formacéo disciplinar causa dificuldades nas relacdes
sociais em geral gerando sofrimento na crianga indisciplinada e nas pessoas a,sjuge\vstessi-
tam exercer certa autoridade como pais, professores e educadores. Uma crianc¢a indisciplinada torna-
se mais vulneravel a fazer uma dependéncia quimica do que uma indisciplinada.

Nas unidades de internacdo e semilibeedadsa situacdo de auséncia de rigor disciplinar se
reproduz quando o adolescente ndo quer fazer alguma atividade que tem por obrigacdo normativa
realizar e a equipe de socioeducadores permite essa transgressao. Por exemplo: quando o adolescente
nao quer participar da aula; quando o adolescente nao quer fazer faxina; quando o adolescente néo
guer comer na hora certa; quando o adolescente ndo respeita o colega; quando o adolescente nao faz
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siléncio na hora de dormir; quando o adolescente néo quer participar de determinada atividade; e d
muitas outras forma3odas as vezes que o0 adolescente ndo respeita as normas e regras da institu
¢éo, ele abre um precedente para si e para os demais no sentido de ndo cumprir @ discititin-

ando sua formacao indisciplinada.

O papel do socioeducador é ser rigoroso no sentido de que todos cumpram, sempre, as normas
regras da instituica@ autoridade do socioeducador deve ser imposta ja na chegada do adolescente
unidade e ndo fazer concess@eautoridade do socioeducador ndo é uma prerrogativa da relacao entre
ele e o adolescente, mas entre o grupo de socioeducadores e o grupo de adolescentes, construids
coletivo para coletivo. Quando um adolescente ndo respeita um socioeducador compromete o respeitc
autoridade dos demais adolescentes pelos demais socioeducadores. Se o coletivo dos socioeducadc
mantém uma consistente relacdo de autoridade com o coletivo de adolescentes, 0 adolescente que ch
a unidade encontra ja consolidada essa relacao e fica bem mais dificil para ele desrespeitar as regras
cerne da compreenséo sobre a relevancia da disciplina € que ela € um instrumento de relagdes soci
coletivas e ndo apenas individual. O desrespeito disciptiresmo que individualmente, gera dificulda-
des sérias nas relacdes de todos os participantes da comunidade socioeducativa.

O socioeducador deve manter uma postura de autoridade, respeitando também as regras, con:
guindo manter um vinculo de confianga mesmo ao dizer “ndo” e nao ser irbnico, agressivo, violento.
preconceituasou discriminadarSua postura correta diante dos adolescentes vai consolidar sua auto-
ridade. A demonstragédo do sentimento de raiva, medo ou desinteresse do socioeducador em relags
ao adolescente prejudica drasticamente o processo socioeducativo, colocando o adolescente con
tudoo que for orientado pelo socioeducad®ara que a autoridadestese consolide no gpo de
adolescentes é necessario que o primeiro sinta e demonstre interesses pelo adolescente e seja just
cumprimento das normas e regras. Em sintese, o desenvolvimento da disoiplioadolescente
depende sobremaneira da disciplina demonstrada pelo proprio socioeducador

Se 0 adolescente cumpre as regras podera participar de mais atividades educativas, o que tal
bém contribui para o desenvolvimento do seu respeito & autoddadigria escolarizagdo, proporci-
onada durante a internagdo ou a semiliberdade, é um importante fator de consolidac&o da disciplina
por conseguinte, do respeito a autoridade constitoddapadolescente.

Os processos educativos ndo educam uma parte do adolescente como se este fosse um
fragmentadoA educacao escolar influencia a educacéo das relacbes domésticas, a formacao profis
sional e estas contribuem na formacéo escbtatas as formas de aprendizagem se influenciam
mutuamenrd, proporcionando o desenvolvimento do adolescente de forma infegmbpriacao de
conhecimentos novos, cientificos, estéticos ou outros, pressupde um determinado grau de desenvol
mento da capacidade de obedecer a determinada disciplina e ao mesmo tempo consolida tambén
disciplinacom oadolescente.

A educacao do adolescente esta intimamente relaci@ndideiplina.Estaé ao mesmo tempo
pressuposto e resultante do processo educativo. No caso de adolescentes autores de atos,infracion
esse pressuposto torna-se ainda mais relevante, pois tais adolescentes tiveram uma lacuna na
formacéo relacionada a sua educacao de forma geealsncia de disciplina de forma particudar
disciplina deve ser compreendida como um objetivo imprescindivel e de grande relevancia na
socioeducacéo.

A socioeducacao deve ter como um dos seus principais objetivos desenua@detescente a
sua capacidade de organizacao, planejamento e disciplina, diante das necessidades sociais.
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SUBSIDIOS PARA UMA
PEDAGOGIA SOCIOEDUCATIVA

4.1 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO NAS
UNIDADES SOCIOEDUCATIVAS?

De acordo com &istema Nacional détendimento Socioeducativo (SINASE)da instituicdo
de internacdo de adolescentes autores de atos infracionais deve ter uma proposta pedagoégica. Ne
texto discug-seo processo de elaboracao do projeto polipedagdgico das unidades de internagéo e
de semiliberdadeParaissq € apresentda uma breve introducéo sobre o conceito de educacéo, de
planejamento e de projeto polidipedagdgicpalém dasistematicale elaboracdo do projeto poléic
pedagdégico adequado a uma unidade de internacéo ou de semiliberdade.

A primeira questao a ser discutida diz respeito a educacdo. Segundo Savianiel2@Gin
fendbmeno proprio dos seres humanos, uma vez que é exigéncia do e para o processo de trabalho -
trabalho é uma acéo adequada a uma finalidade, que transforma a natureza e cria a cultura humal

Nesse sentido, a educacéo propigiaer humano se aprogridos conhecimentos historicamen-
te produzidos e tambépnoduzi-los Toda acdo educativa esta permeada por uma acao sistematica e
intencional de produzir em cada individa humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pela humanidade. Mas o que significa isso? Significa que diferentes concepcdes sobre cultura, soci
dade e homem definem valores, idéias, conceitos, habitos, atitudes, habilidades e simbolos que un
crianca ou um adolescente terdo acesso no processo de desenvolvimento. Significa, também, que
educacao é necessaria e intrinseca as relacdes sociais, se torna educativa por instituir e constit
novas formas de agir e pensar que permitem as criagssadolescentes a apropriacdo da cultura
humana.

O processo educativo acontece tanto na escola como nas relacfes familiares, em igrejas, cr
ches, unidades de internacao, universidades, ou seja, em qualquer local onde existam praticas socic
Esse processo pode ocorrer independente de uma compreensao sistematizada e elaborada de
mesmo processo e/ou pode ocorrer como um processo elaborado, organizado e planejado com fin:
atingir um determinado objetivo ou pratica social.

% Profa. M. ScVera Lucia Penzo Fernandes.
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A educacao produziu, ao longo da histéria, métodos e teorias de como desenvolver e promover o
processo de ensino e aprendizagem, que precisam ser mais bem compseefaicem unidades
socioeducativas. Uma questdo que merece ser discutida refere-se ao processo de planejamento das
acles que acontecem nas unidades socioeducétiagdo de planejar é extremamente necessaria a
toda instituicdo que tenha como fins a agéo educativa.

O planejamento implickazer previsdes, definir necessidades e objetivos, conhecer as possibilida-
des, prever procedimentos e recursos, bem como o0 tempo necessario para execucado e as formas de
avaliacdo, geralmente pensados coletivamente e para o coletivo. O planejamento antecipa possibilida-
des de acdes e de resultados, servindo inclusive como um eixo articulador de futuras tomadas de
decisdes, configurando-se em planos de trabalho, em projetos ou programas

No caso do planejamento de uma agao educativa, o que se planeja séo as atividades de ensino e
aprendizagem, fortemente marcadas por uma intencionalidade que envolve objetivos, valores, atitudes,
contetdos, modos de pensar e agir do educador e do educando. Esse planejamento ndo consiste em
apenas elaborar um prajemais do que isso, imphcuma atividade permanente de acéo e reflexao,
de continua analise da realidade na busca de alternativas pedagdgicas que contribuam para a forma-
¢do e o desenvolvimento do adolescente.

No caso dasnidadesducativas dénternaca, o planejamerta deve configurar-se em um proje-
to politico-pedagdgio que possibilite a concretizacdo e as expectativas de uma proposta pedagogica,
ou, ainda, da intencionalidade educativa atidladis instituicdes socioeducativas de internacao ou de
semiliberdade. Esta € uma prerrogativa que esta presente tanto nas legislacdes como em pesquisas
sobre o cumprimento das medidas socioeducativas.

Conforme consta no artigo 100 do Estatuto da Criancaddalesceng, na aplicacdo das medi-
das socioeducativas dewese considerar as necessidades pedagdgicas dos adolescentes. Necessida-
des estas que devem estar em consonancia com o artigo 6°, que prevé os fins sociais a que o ECA se
destina; as exigéncias do bem comum; os direitos e deveres individuais e coletivos; a condigc&o peculiar
do adolescente como pessoa em desenvolvimento.

A proposta pedagdgica de uma instituicdo materializa-se em um projet@puatlegdgico que
indica os rumos da pratica pedagogica e a identidade institucional. O projeto pedégiwicsso
mesmo, sempre um processo inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade, um objetivo a ser
alcangadoAssim, tal projeto congtii:

Em processo democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacao do trabalho
pedagdgico que supere conflitos, buscando eliminar as rela¢gdes competitivas, corporativas e autoritarias,
rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no
interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo de trabalho que reforca as diferengas e
hierarquiza os poderes de decis@S380S, 2001, p. 13-14).

A palavra projeto vem do latim e significa “lancar para diameglaboracdo de um projeto
implica o planejamento do gqueequerfazer de realizar e buscar o possivel, conforme Passos (2001)
“é antever um futuro diferente do presente”.

Um projeto politio-pedagdgico ndo é um agrupamento de planos, rotinas, cronogramas que séo
arquivados ou encaminhados as autoridades, mas sim a materializacdo da sistematizacédo de agbes
educativas e a articulacao de concepcdes, definidas coletivamente, sobre as finalidades da medida de
internagdo ou de semiliberdade. Esse processo demarca o campo politico por estar intimamente arti-
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culado a compromissos coletivos e reais da sociedadsnda, pelo aspecto da formacéo do cidadao
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Essa dimensao politica consolida-se ni
prépria intencionalidade da dimenséo pedagdgica, que se configura em acfes educativas e em car:
teristicas necessarias para o cumprimento de seus propdsitos socioeducativos.

O projeto politio-pedagdgico representa a prépria organizacao do trabalho pedagdgico em todas
as suas manifestacoes,aseh relacdo escolano cumprimento da rotina, na orientagéo disciplinar
nas atividades de lazele arte e de esporte, no refeitdrio, na relacdo entre adolescentes e funcionarios
das UNHs e da semiliberdade, nas normas disciplinares, enfim, em todas aswjofescesso de
ensino e aprendizagem se faca presé&ssim, as regras de convivéncia, as sancdes disciplinares e
o planejamento das atividades devemadgetivose amplamente discutid entre educadores e
educandos.

Ao existir uma proposta pedagogica quakodas as questfes socioeducatsasdiscutidas e
compreendidas coletivamienrompe-g avisdo fragmentada do atendimento socioeducativo, propor-
cionando uma compreensao integrada e racional para e com todos os envd&iiddssso, € preci-
so que seja bem fundamentado teoricamente, onde o planejamento e a avaliacdo sirvam como instr
mentos pedagdgicos para superacao de atividades espontaneista e sem reflexao.

Por fim, a convivéncia cotidiana baseada na relacao solidaria e na co-gestémndéauérela
prépriaum importante contetdo pedagdgico,paomorelataVolpi (1997), a aganizacdo da vida
cotidiana deve prever o respeito a privacidade e oferecer espaco e condi¢cdes para que os adolesc
tes reflitam sobre o seu ato infracional, bem como oferecer atividades esportivas, culturais,
profissionalizantg, ndo como atividades para ocupar o tempa, gnaoseduquem para a cidadania,
gue contribuam para que novos significados sejam atribuidos na construgéo do projeto de vida de ca
adolescente.

4.1.1 Processo de elaboracao do projeto politico-pedagdgico

Elaborar e implantar um projeflitico-pedagdgic@exige a compreensao da necessidade de
mudanca e a disposi¢cao para 0 rompimento com praticas ja sedimentadas na a¢céo cojadiana,
novas alternativas de organizacao do trabalho socioeducativo possam ser vislumbradas, o que possi
lita 0 éxito de experiéncias educacionais pautadas em procedimentos cooperativos e solidarios. Segu
doVeiga (1998, p1), a efetivacdo de um projeto pedagdgico € de qualidade quando:

a) Nasce da prépria realidade, tendo como suporte a explicitacdo das causas dos problemas
das situacdes nas quais tais problemas aparecem;

b) é exequivel e prevé as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento e a avaliacao;
c) implica a acéo articulada de todos os envolvidos com a realidade da escola [UNEI];

d) é construido continuamente, pois com produto, € também processo, incorporando ambos num
interacdo possivel.

Todo esse processo implica a ressignificacdo de experiéncias, em praticas sociais inovadora
resgata, reafirma e atualiza valores, explicita sonhos e utopias, demonstra saberes, visdes de mt
do, de educacéo e conhecimento, atribui sentido a projetos individuais e coletivos, reafirma identida
des, estabelece novas rela¢des de convivéncia e indica um horizonte de novos caminhos, possibi
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dades e propostas de agcdo. Esse movimento visa a promover a transformacdo necesséria e o
atendimento do principio de intencionalidade intrinseco a organizacao do trabalho pedagoégico
socioeducativo.

O processo de elaboracédo traduz-se na busca de alternativésquerio foco a revisdo de
praticas usuais do trabalho socioeducativo, permitindo que o profissional atue com condi¢des de apro-
priacdo e direcionamento do processo em que esta inserido.

No processo de construgdo do projeto palipiedagdgico, é preasesponder algumas pergun-
tas: que cidadao e que sociedadguerajudar a formar? Como acontecerd o trabalho pedagdgico
socioeducativo?

Essagerguntas exigem que se explicitem concepcdes de sociedade, de adolescente, de educa-
¢cdo, e a definicdo de que sujeitequerformar, a partir de uma clara proposta pedagogica. Isto
implica articulagéo entre teoria e pratica, em uma ac¢ao consciente e organizada de toda a equipe
institucional, bem comda participacao efetiva do adolescente e da famitiam processo de refle-

x&o coletiva.

Apresenta-se aeguir um caminho possivel para a elaboracdo do ppjtao-pedagdogico
conforme proposta déeiga (1995) e adequada para a realidade das UNEIs e da semiliberdade:

a) aprimeira acéo a ser desenvolvidpl@nejar a elaboracaodo projeto politio-pedagdgico.
Para isso é preciso mobilizar agentes socioeducativos, adolescentes, familia, psicélogos, cozi-
nheiros, equipe técnica e administrativa e gestores para discutir o seu significado e as conse-
guéncias do projeto para a UNEI, o que significa refletir sobre a pratica pedagoégica
socioeducativa e pensar propostas concretas para atingir a intencionalidade da instituicdo com
a qual o grupo se compromete. E preciso planegdinir estratégias para a elaboracdo do
projeto politi®-pedagdgio;

b) asegunda acéo é a definicdoalo situacional descreve-sa realidade onde se desenvolve
a acao, é o desvelamento da realidade sociopolitica, econémica, educacional e legal. E o mo-
mento de levantar conflitos e contradi¢des, de tal maneira que se possa reconfigurar a realida-
de.Essemomento é imprescindivel para que todas as instituicdes fagcam um balanco de suas
acles, de maneira a compreender os limites e 0s avancos de sua acao socioeducativa.

Deve-se perguntar: Qual a realidade legal, historica, pedagdégica, finalastifdEls e da
semiliberdade? Onde estao situadas geograficamente e politicamente? Quem é apopulaca
avo, quais as suas caracteristicas? O que é prioritario para o cumprimento de medidas
socioeducativas? Como sempreende sociedade? Quais alternativas @esaperacdo de
dificuldades?

Nesse momento discute-se como ocorre a relacao entre agente socioeducativo e adolescente,
entre adolescentes e adolescentes, entre adolescentes e equipe institucional e estes com a
familia: como os pais participam da UNEI? Quais ac8es a instituicdo tem realizade para
aproximarda comunidade? Quais as acdes efetivamente socioedut@insdo realizadas

na UNEI? e outras.

Taisinformacfes precisam ser sistematizadas, analisadas e discutidas por todos, por meio de
reunides setoriais e globais. Pode se escolher para cada reunido upyredaootara todas

as questdes discutidas, e depois todas as informacfes serdo reunidas em um Unico texto que
contera o “perfil institucional”
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c) oato conceitualé o terceiro momento do processo de elaboracéo do projetogppditiago-
gico e busca as concepgOeeessarias para a transformacéo da realidasleinidades
definem o que pensam e o que pretendem do ponto de vista social e pedagogico.

Algumas das questdes que envolvem esse monm@uad:formacaajue se queproporcio-

nar? Para qual sociedade? Que sociedageerajudar a constryicom que valores? Como
colaborar com a formacatessesujeito na juventude e vida adulta? Quem e como se desen-
volvem ac¢Bes educativamunidade? Como e quandomanejauma pratica socioeducativa?
Como e quando se avalia o trabalho desenvolvido? Quem padéspaavaliagdo? Qual a
opcao tedrica sobre trabalho pedagégico socioeducativo? Como ocorrem as relacdes e a pa
ticipacéo de alunos, professores, coordenadores, diretores, pais, funcionarios e familia na or
ganizacéo do trabalho pedagoégico?

Essa acao articula-se com a primeira, pois 0 ato situacional permite conhecer a pratica social n
sua dimensao local e o0 ato conceitual permite compreendé-la em uma dimenséo da sociedade
da cultura que a constitui, identificando teorias, métodos e concepcdes necessarios para a cor
preensdo da realidade. Entdo, por meio da andlise entre essas dimensdes obtém-se aspec
relevantes para o0 grupo e para quais acdes devem ser mais bem estudadas e fundamentade

Para ndo ficar no senso comum, este momento requer estudos sobre tematicas relevant
para o grupo, reflexdes tedricas, analise de legislacdes e de contextos, compreensédo da impc
tancia do trabalho individual e coletivo. E importante fazer estudos ou trazer assessorias de
acordo com as necessidades do grupo.

Neste momento, a partir de novas reunides e estudos, comecam a se delinear os aspect
tedricos e metodoldgicos que fundamentam as medidas e acfes socioedAsatiasdes

podem ocorrer no mesmo formakmmomento anterige também ao final se produz um texto
coletivo com as informacfes necessarias para fundamentar a proposta pagdagoégic

d) o quarto momento é ato operacional queorientacomo realizara &80, ondeassumiras
acOes necessérias paramplantacdo do projeto politepedagdgico das unidasteenfim,
tomar as decisbes para chegar a finalidade e objetivos propostos coletivamente.

Deve-se perguntaQuais as decisbes paaperacionalizacdo? Como redimensionar a orga-
nizagdo das a¢bes socioeducativas? Qual o papel especifico de cada membro da equipe? Qt
a relacéo entre o pedagdégico, o administrativo e a seguranca? Como se efetiva 0 processo
avaliacdo? Quais as necessidades de formacéo inicial e continuada? De que recursos a UNI
e a semiliberdade dispdem?

Este é o momento de procurar estratégias, normas, acfes para responder as necessidac
apresentadaa partir do ato situacional e conceitual, tendo por referéncia seanpre
intencionalidade assumida. Para cada problema constatado, cada necexsidadé pre-

ciso definir uma proposta de ac@uepodedesdobrar-se em acdes permanentes, acdes de
curto, médio e longo prazo, e no estabelecimento de estratégias para atingir o objetivo definido
Além disso, deve-se pensar a metod@pgs recursos necessarios, 0s responsaveis pela
execucédo, o cronograma e como sera feita a avaliagao.

Com basenesseqjuatro momentos que devem estar dialeticamente articulados elabora-se o
projeto politio-pedagdgio, que precisa, também de forma coletiva, ser executado, avaliado e replanejado
por meio de acdes definidas pelo préprio grupo.
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Mas como colocar todas essas informacdes no papel?essegue a cada momento do proces-
so de elaborac@sejadesignado um grupo para relatar e sistematizar os textos com as propostas
coletivas e com as fundamentacdes tedrico-metodolddieasoas que participaram desses grupos
ou novos interessados podem ser 0s responsaveis pela montagem do prajedofpone consta no
SINASE, a operacionalizagdo deve estar condicionada a elaboracdo do planejamento das agoes,
monitoramento e avaliacdo asmdesenvolvidede modo compartilhado entre a equipe institucional,
a familia e o adolescente.

O SINASErelacionapara uma organizagao do projeto pedagggisseguintes elementos: obje-
tivos; publico-alvo; capacidade; fundamentos tedrico-metodoldgicos; acbes/atividades; recursos hu-
manos e financeiros; monitoramento e avaliag@ados esses elementos devem ser conhecidos e
discutidos por toda a equigeo documento deve ser o orientador na elaboracéo de todos os demais
documentos institucionais: regimento interno; normas disciplinares; plano individual de atendimento.

De que maneira 0 monitoramento e a avalia¢cao do projeto pgi@atagdgico podem acontecer?
Por meio de reunides (mensal, semestral e amas)quai® documente rediscutido e avaliado no
seu proprio processo de desenvolvimento, por meio do impacto e dos resultados obtidos. Essa avalia-
cdodeveservir como instrumento de re-ordenamento das acdes e para a definicdo de novos encami-
nhamentos.

Enfim, a elaboracédo do projeto polétipedagogico da UNEI e da semiliberdade representa uma
oportunidade para que as medidas socioeducativas sejam efetivamente implantad
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4.2 PLANO INDIVIDUAL DE ATENDIMENTO?2¢

OPlano Individual dé&tendimento(PIA) é um instrumento fundamental para garantgiada-
de do processo socioeducatiVeata-se da memoria registrada e ativa dos mais importantes aspectos
da vida e do processo socioeducativo do adolescente. Por ser um instrumento elaborado coletivamen-
te pela equipe multiprofissional da unidade, possibilita um estudo aprofundado e comum sobre o hist6-
rico de vida e o desenvolvimento do adolescente. Cada unidade deve criar um documento para regis-
tro de informacdes sobre o adolescente e para a pactuacdo realizagla, cemacordo com as
caracteristicas e necessidades especifi@asmidade

% Prof. Dt Paulo Duarte Paes.
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O PIA ndo é um registro passivo da vida e das atitudes do adolescente, mas um instrument
dindmico que registra também o seu desenvolvimento em relacdo a uma proposta socioeducativ
pactuada entre a equipe multiprofissionabelolescente, e, quando for necesstambém a familia.
Registra 0 passado ao mesmo tempo em que faz planos para o futuro, com atividades préticas
objetivos a serem alcan¢ados no seu processo socioeducativo, pontuando 0s seus avancos e retrot
sos em relacao ao plavisandocaodesenvolvimento consciente do adolesceatsaeompanhamen-
to e orientacdo da equipe multiprofissional.

O comportamento do adolescente durante a internacdo tagnbdr@mportante informacao a
ser registrada, para que nao se facam julgamentos precipitadoslisgimeuma atitude pontuabm
determinado membro da equipe. Somente conhecendo o adolescente como um todo se pode fa:
justica na hora de compreender suas atitudes e sua relacdo comunitaria durante a internacdo. O F
possibilita uma unidade de compreenséao e atitudes de cada membro da equipe multiprafigsiona
tando divergéncias que confundem o adolescente e impedem o desenvoldistembosentido de
internalizar novos valores de vida mais Uégisnvivéncia social e comunitéria.

O PIA é um instrumento de registro e planejamento interativo entre a equipe multidisciplinar e o
adolescente e esta dividido em duas paftgsimeira € o registro sobre o histérico do adolescen
incluindo aspectodeinteressgara a equipe no sentido de compreender o comportamento do adoles-
cente. A segunda é o plano de vida presente e futuro do adolescente. E uma espécie de pactuac
entre adolescente e equipe, incluindagsectosnais dificeis de serem cumpridos durante a medida,
as caracteristicas positivas que devem ser reveren@adasadagle consciéncia com relacdo ao
futuro do adolescente.

Para que o PIA seja realizado é necessario que se crie um formulario para registro dos aspect
mais relevantes do histérico de vida dos adolescentes e um plano statived8ao relevantes os
aspectos: familiapsicossocial, psicoldgico, escolaridico, de saude, e tantos outros quanto a equipe
multidisciplinar achar necessésipara melhor compreender e orientar o adolesc&atenfocar os
varios aspectos da vida e do futuro do adolesgcanéquipe passa a ter uma compreensado mais
unitaria e completa sobre o desenvolvimatdt® Um dos enfoques é o cumprimentondedidae
esta voltado para os aspectos juridicos que envolvem o processo do adolescente.

4.2.1 A equipe multidisciplinar cria, registra e aplica o PIA

Para que o PIA tenha sentido socioeducativo deve ser elaborado coletivamente pela equip
multiprofissional de forma que o conhecimento e o sentimento dos educadores e técnicos sobre
adolescente tenham um carater coletivo. Essa visdo comum sobre os adolescentes evita julgament
precipitados e o preconceito dos profissionais com relacdo aos adolescentes, sendo imprescindiv
para o desenvolvimento de um verdadeiro processo socioeducativio aide.

Para que esse registro atenda as necessidades socioeducativas dos adolescentes é import:
que todos os segmentos profissionais que trabalham nas unidades participem da sua efeboracao.
sim, serdo lancados sobre o adolescente, variados enfoques sobre sua realidade e sobre as possibil
des de sua socioeducacéo, servindo como fundamentacdo para a orideiad@sses distintos
enfoques podem ser enriquecigas meiodo estudo de algumas teorias que sirvam de ferramenta de
compreensdo e analise sobre os procedimentos do PIA.
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As reunifes da equipe multiprofissional para elaboracéo do PIA:
a) saosisteméaticas e devem ser planejadas coletivianen

b) o processo de decisédo, nas unidades de internacéo e semiliberdade, geralmente centra-se no
diretor, deixando de fora outros funcionarios, que, muitassfeo se percebem como participes
de uma equipe maidk equipe multiprofissional divide a compreenséao e as responsabilidades
sobre o0 entendimento e a conducédo do adolescanvrecendo um trabalho mais integrado e
0 compromisso pessoal dos profissionais;

¢) o encontro semanal ou quinzenal da equipe multiprofissional para registrar e avaliar o desen-
volvimento do adolescente no PIA proporciona uma reflexdo permanente e profunda sobre o
desenvolvimento do adolescente e 0 processo socioeducativo a ele dispdgaatts uni-
dades de internacao e semiliberdade tém mais dificuldade para se reunir e perdem a capacida-
de de reflexao sobre o préprio trabalho e, principalmente, sobre o desenvolvimento do adoles-
cente;

d) ao se reunir para tratar do®P b equipe multiprofissiai aprimora o funcionamento da Insti-
tuicdo, o desempenho da eqaijp desenvolvimento dos adolescenés questdes relativas as
trocas de plantBes; trata de assuntos internos (conflitos e equivocos de trabalho, seguranca);
proporciona a padronizacao dos servigos; e atinge outros fins especificos como informes de
interesse geral,

e) ao tratar do A, a equipe multiprofissional desenvolve uma acao articuladora que proporciona
unidade ao trabalho socioeducativo desenvolvido e mobiliza o conjunto dos profissionais de
atendimento para o objetivo de proporcionar o desenvolvimento do adolescente.

4.2.2 Conhecendo o adolescente

Um dos aspectos do PIA sdo os registros sobre o0 historico de vida do adolescente, incluindo de
forma detalhada a familia, a escola, o trabalho e as demais relagbes comunitarias. Conhecendo o
histérico do adolescemta equipe pode compreender com mais clareza as fragilidades e as
potencialidadedeleno seu desenvolvimento socioeducativo. Problemas vividos na comunidade ou
intrafamiliarmente podem ser significativos na compreensédo de determinados comportamentos do
adolescente durante a internacao e evitar atitudes precipadaseiodo seu histérico escolar €
possivel identificar aspectos em que o adolescente tem mais ou menos dificuldade nos seus estudos,
facilitando o seu acompanhamento escolar durante a internagéo.

Outro ponto de extrema relevancia do registro do histérico de vida do adolescente é passibilitar
equipe um didlogo mais profumdom o adolescente. Conhecendo sua vida, técnicos e educadores
podem estabelecer um dialogo com o adolescente partindo de uma base concreta de conhecimento
sobreele Para ter uma compreensédo didatica mais profunda e abrangente sobre a vida do adolescen-
te,0 PIA deve focar alguns aspectos que possam iluminar a compreensao, do adolescente e da equipe,
sobre sua vida e seu futuro.

O PIA nado € um instrumento engessado e que pode ser importado pronto de um programa para
outro.A equipe de cada programa ou unidade deve criaganizar o seu préprio instrumento de
registro A seguir sd@presentosalguns enfoques primordiais que devem estar presentes na primei-
ra parte ddPlA:
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a) Historico de vida e relacdes familiares:

histérico da constituigéo familiar desde a gravidez, compreendendo os vinculos afetivos mais
so6lidos do adolescente, bem como situac@es de viojéncia

outras informacdes relevantes sobre 0s pais, mesmo antes do nasdinasdtescente;
atual composicao da familia;

situacdo socioecondmica e necessidades familiares

envolvimento de membros da familia em atividades ilicitas

outras situacdes vividas pelos adolescentes

Historico escolaprofissional e cultuta

série ou ano que esta cursando

resumo do histérico escojar

resumo de entrevista com professor ou profissional de educacao responsavel

informacdes sobre o acompanhamento escolar do adolescente por pessoa de referéncia sol
0 assunto na unidade;

histérico profissional

formacdo profissional

historico de atividades culturais ou artisticas exercidas anteriormente pelo adolescente
depoimento do adolescente sobre a relevancia dessas atividades na;sua vida
Saude do adolescente

informacgdes sobre condicdes fisicas e de saude

registro sobre a existéncia de doencas cronicas ou congénitas

tratamentos necessarjos

acompanhamento das condi¢cfes de saude durante sua estadia na unidade
informacgdes sobre comportamento e satde mental do adolescente

Historico juridico do adolescente

informacgdes sobre a medida aplicada

laudos

envolvimento do adolescengencrime organizado

cumprimento ou quebra de medid

4.2.3 Planejando a vida

Um dos aspectos mais importantes do PIA é a articulagdo entre o conhecimento do adolescen
com a compreenséo que ele tem sobre si mesmo e o controle das acdes sobre seu futukco€m gera
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adolescentes autores de atos infracionais tém dificuldades em planejar suas vidas e compreendé-las
em relacdo aos valores e praticas sociais mais comuns a sua conviv@BSa1899). Nao tém
consciéncia sobre suas atitudes posteriores preferindo serdg@adacasos e desejos subjetivos,

sem compreender 0 que esta acontecendo a si proprio e sem planejar as atitudesapaidotaa
darealidade. O PIA é um instrumento para ser utilizadapelpe que tem por objetivo proporcionar

ao adolescente essa reflexdo sobre sua vida e sen fl#ando-lhe oportunidade para tomar consci-

éncia sobre sua proépria vida e dirigi-la intencionalmente. Esse exercicio, de inicio orientado de perto
pelaequipe, deve ser paulatinamente internalizado pelo adolescente proporcionando-lhe mais maturi-
dade diante de suas relag6es comunitérias e sociais, sendo um importante momento do desenvolvi-
mento socioeducativo.

Nesse processo de desenvolvimento socioeducativo, sobre a relacéo do adotesigateesmo
e a tomada de consciéncia sobre suas atitudes comunitarias, o SINASE prevé trés momentos diferen-
tes para o adolescente:

a) faseinicial de acolhimento e de reconhecimento, quando se elator o adolescente um
plano de convivéncia individual e grupal, com metas bem estabelecidas e acordadas entre adolescente
e orientadores socioeducativdsata-se de um momento de compreensao do histdrico de vida e das
potencialidades e limites do adolescente pela equipe e de autodeterrdasied@m relacdo ao seu
processo socioeducad;

b) faseintermediara, onde o0 adolescente j& incorporou a rotina tracadappejeto politico-
pedagdgicaa unidade e tomou consciéncia de seus deveres e possibilidades na relacéo entre seus
pares adolescentes e com a equipe multiprofissional. O adolescente deve apresentar avancos relacio-
nadosas metas consensuadas entre ele e a equipe. Essa fase pode se estender por periodos mais
longos até que o adolescente apresente avancos significativos;

c¢) faseconclusia, onde o adolescente ja desenvolveu uma consciéncia clara sobre as metas
conquistadas e a serem conquistadas no seu processo socioeducativo. &@ssadaescentes e
a equipe ja se conhecem bem, mutuamente, e as regras de convivénaiadaE quando ele se
prepara para voltar a liberdada eonvivéncia social na sua comunidade de origem.

Esses aspectos expostos podem ter formacgdes diferentes e serem recriados pelas equipes
multiprofissionais das unidades, mas ndo podem deixar de constar no PIA porque concebem cada
adolescente como um ser Gnico e em processo permanente de desenvolvimento. E nesse movimento
socioeducativo que o PIA deve captar a singularidade do adolescente, seu potencial e seus limites,
para poder conduzi-lo na sua tomada de consciéncia sobre seu cotidiaittada e sobre sua vida
em geral.
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4.3 REDE SOCIOEDUCATIVA*

Rede Externa a organizacdo devera se articular com todos os parceiros envolvidos na promogao do
adolescente, em diferentes momentos, desde a sua acolhida até o seu desligamento. Trata-se de ul
mapeamento atualizado de todos esses parceiros e uma comunicagdo permanente com 0s mesmos (SINAS
20086, p. 42).

Historicamente, as instituigdes carcerarias mantém um modelo de gestéo e atendimento centrac
na prépria instituicao, inibindo as relacdes dos detentos com a comunidade e a sociedade em gel
(FOUCAULT, 1977; MENDES, 1992). Esse modelo € chamado de instituicdo total, quando as
relacdes vividas pelos adolescentes internos ficam restritas a uma Unica insAlipdttuicdes
devem ser destotalizadas, passando a integrar uma rede de atendimento constituida externamer
que perpassa o cotidiano das rela¢des internas da unidade de internacéo e da semiliberdade. C«
trariando as orientacdes do ECA, grande parte as instituicdes de internagdo ainda mantém a trac
¢ao da cultura carceréaria de adultos, isolando o atendimento ao adolescente dentro das limitad:
possibilidades dos recursos fisicos e humanos existentes nas unidades de internacao e ¢
semiliberdade.

A segregacao e o isolamento do adolescente nos restritos limites da vivéncia interior de umsg
unidade de semiliberdade e internacdo impedem o seu desenvolvimento socioeducativo. O SINAS
preconiza como um dos principais pilares do processo socioeducativo justamente a “incompletuds
institucional”. Sem uma rede de apoio atuando externaraani&lade, ndo é possivel cumprir 0s
principios constitucionais de prioridade absoluta dé Eomo:direito a vida ea saude (itulo Il -
Capitulo I);direito ao respeito adignidade (somente o direiddiberdade fica restrito - Capitulo I1),
direitoaconvivéncia familiar e comunitaria (fica parcialmente resti@apitulo I1); direito aeduca-
¢do,a cultura, ao esporte ao lazer (Capitulo IV)e direito a profissionalizacdo @ prote¢do no
trabalho (Capitulo V).

A operacionalizacéo da formacéo da rede integrada de atendimento € tarefa essencial para a efetivacéo de
garantias dos direitos dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, contribuindo efeti-
vamente no processo de incluséo social do publico atendido (SINASE, 2006, p. 29).

E somentgor meioda rede de apoio externo que as unidades de internacio e semiliberdade
podem exercer plenamente o seu carater educativo. Os técnicos e profissionais que trabalham n
unidades, por melhor que sejam as suas formacdes, ndo dardo conta de suprir a ampla necessidad
formacédo dos adolescentésrmacaoescolar académica, formacao profissional, formacéao cultural,
formacé&o esportiva, formacdo religiosa, relacdes familiares e formagdo humana de formda geral.
relacdo que o adolescente mantém com o sistema juridico, juizado, promotoria e defensoria (ha orde
mais comwn) também é extremamente significativa na formaigig assim como assisténcia social
paraele e sua familia.

A rede tem significativa relevancia também depois do cumprimento da medida, quando o adoles:
cente volta livre para a comunidade. Se as atividades relacicnsalade,a educacédo escolaao
trabalhoacultura,aoesporte @ assisténcia sodiforem interrompidas ao final da medida, as possi-
bilidades deo adolescenteoltar a cometer atos infracionais sdo muito maiores. Mesmo durante a

* Prof. Dr. Paulo C. Duarte Paes.
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internac®, a rede deve garantir a realizac&o de atividades externas, como um instrumento que permi-
te a relacdo social entre 0 adolescente e a comunidade.

Para que o adolescente possa ser educado é imprescindivel que uma variada gama de instituicbes
(formais ou informais) atue conjuntamente nas ur@dgoporcionando, sob coordenacao da equipe
multiprofissional, a formacé&o necessaria ao processo socioeducativo.

A atuacao dos socioeducadores € imprescindivel na articulacao dessa rede externa para comple-
tar a atividade socioeducativa. Identificar instituicdes parceiras, contatar essas instituicdes, organizar
as agendas de trabalho, priorizar atividades de atendimento e proporcionar momentos para reflexdo
conjunta dos atores dadees@o algumas atividades dos socioeducadores para a organizacao da rede.
Sem a acédo anterior dos socioeducadores organizando as relacdes internas da unidade é impossivel
gueelafuncione.

E importante que a equipe multiprofissional formule informagées que identifiquem as principais
demandas de atendimento para os adolescehtexie nao é uma formacao social pronta, mas
construida coletivamente parar atender as necessidades socioeducativas dos adolescentes. Informa-
¢Oes sobre os adolescentes e suas demandas socioeducativas devem atingir o mais amplo segmento
social possivel, para firmar as parcerias que atenderdo as dewmeledas

As unidades de internacdo e semiliberdade mantém parcerias com variadas instituicées de apoio no
ambito municipal, secretarias de educac¢éo, SUS, Conselho Regional de Endequ@ggjra eAgro-
nomia (CREA), Centro de ReferénciaAfssisténcia Social (CRAS), Secretaria de Cultura, Servico
Nacional dé\prendizagem Comercial (SENAC), Servico Nacion#pieendizagem Industrial (SENAI),
diferentes instituicdes da sociedade civil, igrejas, grupos comunitarios, familiares, sdo apenas algumas
instituicdes que ja fazem parcerias com as unidades de internacdo e semiliberdade no Esta@do de MS.
demandas sdo as mesmas que qualquer adolescente necessita para o seu pleno desenvolvimento.

Uma rede ndo é apenas um conjunto fragmentado de atividades proporcionado por organizacées
e instituicdes externad. rede pressupde que 0s apoiadores externos se reconhecam entre si e que
tenham critérios comuns relacionadostuacdo na unidade os socioeducadores sdo 0s responsa-
veis pelo desenvolvimento dessa unidade de atuacéo e consciéncia comum do trabalho. Para a forma-
¢cao da red, os socioeducadores promovem reunifes e atividades comuns entre membdes da re
fortalecendo uma visdo comum da atividade socioeducativa.

Mesmo sendo a rede inicialmente organizada e acompanhada pelas equipes multiprofissionais das
unidade, 0 Conselho Municipal dos Direitos da Crianga éddolescentdCMDCA) de cada muni-
cipio € que devera formalmente assumir a coordendef® sejapor intermédiode organizacbes
governamentais ondo-governamentai®O CMDCA deve criar uma comissao de medidas
socioeducativas que sera responsavel pelos encaminhamentos e aspectos formais da rede, além de
fazer a interlocucéo entre a rede e 0 CMD@&Aarticipacdo dessasgamnizacdes na conducdo da
rede garante a autonontastaem relacao a interesses que nao sejam estritamente o de socioeducar
os adolescentes.

A rede nédo tem a fung@o apenas de proporcionar atividades complementares para o desenvolvi-
mento dos adolescentes, mas também o de difundir socielpenimeioda sua diversa formaga
uma cultura socioeducativa.rede deve difundir ddiferentesormas e em diferentes espagos soci-
ais o respeito ao adolescente, a ndo vinculacao de idéias preconceituosas e discriminadoras e, princi-
palmente, um espirito de solidariedade que fortaleca a entrada de novas instituicdes na rede. Os
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adolescentes séo prioridade absoluewwemser atendidos preferencialmente pelas instituicdes soci-
ais.A rede garante a retaguarda necessaria para a formacao do adolescente, donstauierra-

menta publica do corpo socioeducativo agindo no tecido social e, a0 mesmo tempo, uma agao social (
amplos setores agindo diretamente nas relacdes socioeducativas dos adolescentes.

Além das atividades direcionadas diretamente aos adolescentes, a rede deve proporcionar tar
bém atividades voltadas para a format@uatodos socioeducadores quanto da comunidade em geral.
Cabearede ainda a producéo de discussfes, encontros, seminarios e a divulgacao de informacdes
midia para esclarecimento publico sobre a questao.

A rede é o Unico instrumento que pode garantir efetivamente a inser¢@o social dos adolescente
durante e depois do cumprimento da medida. Educacéo, trabalho, atividades culturais, esporte, lazel
religido somente podem ser oferecidos integralmente aos adolescentes pela sociedade como um todo
forma de uma rede social organizada para esse fim. O principio da incompletude demonstra claramen
gue essa imensa carga de atividades e objetivos sociais ndo tem como ser proporcionada somente pe
socioeducadores e deve ser articulada na forma de uma rede municipal coordenada formalmente pe
CMDCA, a partir de uma iniciativa organizada pelo conjunto dos profissionais socioeducadores.

Nao existe uma formula pronta para se construir uma Asdecoes nesse sentido podem ser
iniciadas e aprimoradg®r diferentes instituicdesociais masos profissionais socioeducadores sédo
imprescindiveis a esse processo.

4.4 MEDIACAO ENTRE A FAMILIA E O ADOLESCENTE?

A presenca da familia no desenvolvimento dos adolescentes é inevitavel, isto €, todos conviven
ou conviverantomalguma familia. No caso dos adolescentes em conflito com a lei, h& um “mito” que
em geral esses jovens nado tém familia e vivem nas ruas.

Em 2002, o Instituto de Pesquisa Econdmigplieada (IPEA) realizou, em parceria com o Depar
tamento da Crianca e ddolescente (DCA), da Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH), do
Ministério da Justica, o “Mapeamento Nacional da Situagdo das Unidades de Execucéo de Medida ¢
Privacao de Liberdade adolescente em Conflito com a Lei”. Os dados desse estudo indicam que 81%
dos adolescentes que estavam cumprindo medidas socioeducativas em meio fechado conviviam cc
suas familias & época em que praticaram o delito (IPEA, 2002). Essa informacao é fundamental pal
derrubar o mito de que os adolescentes infratores sao “meninos de rua”, que foram abandonados ou q
por opcao, deixaram suas familias. Fica claro também que “ndo é a auséncia de convivéncia familiar”
fator determinante do ingresso no mundo infracional, mas a qualidade do vinculo estabelecido.

Em Mato Grosso do Sul, de acordo com um levantamento preliminar realizado nas unidades d¢
internacdo do Estado (UFMS, 2007), esses dados sobem par&®Bderva-seportanb, que ha
presenca da familia na vida desses jouwilésn disso, 0 mesmo levantamento indica que 91% apre-
sentam expectativas boas para o seu futuro e, dentre elas, demonstram o desejo de constituir famil
Outro dado que merece destaque € que os adolescentes indicam a “falta da familia” como uma d
maiores dificuldades pessoais que enfrentam no seu cotidfantgndoas visitas e os telefonemas
como um momento muito esperado e desejado.

27 Prof. M. Sc. Sandra Maria FranciscoAtaorim.
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Assim, a informacg&o de que os adolescentes viviam com a familia na época em que praticaram o delito,
conjugada a importancia que os adolescentes concedem a qualidade do vinculo familiar, sugere que o
adolescente em conflito com a lei pode nao desfrutar um vinculo familiar saudavel, sendo esta concluséo
uma valiosa contribuicdo do mapeamento para a elaboragdo de politicas publicas voltadas para promover
a garantia de direitos a criangas e adolescentes. Emerge dessa condicdo a importancia da criacdo de
politicas publicas voltadas para o nucleo familiar basico e ndo mais para a crianga como um individuo
isolado.Além disso, denota-se a idéia de serem criados programas que visem ao fortalecimento dos
vinculos familiares com os adolescentes. Essas medidas em muito contribuiriam para reduzir a entrada
dos jovens na delinqliéncia juvigi8ILVA; UERESI, 2003, p. 26).

Outra representacao que, em geral, a sociedade tem é a de identificar a familia do adolescente em

conflito com a lei como “desestruturada”, “culpada” pelos atos dos adolescentes, uma familia que
“abandonou” seus filhos a prépria sorte.

O Plano Nacional de Promocao, Protecéo e Defesa do Direito de CriAagdsseentes a Convi-
véncia Familiar e Comunitaria (BRASIL, 2006, p.31) identifica uma desnaturalizacdo do conceito de fami-
lia e uma desmistificac@o de uma estrutura consideradaAdediase que tem sido dada € muito mais em
relacdo as funcdes familiares de cuidado e socializacdo. Essa perspectiva, indiscutivelmente, questiona a
antiga concepcao de “desestruturacéo familidirma ainda que a familia tem que ser pensada como um
“grupo de pessoas que sao unidas por lacos de consanguinidade, de alianca e afinidade.

[...]. Afamilia é, ainda, dotada de autonomia, competéncias e geradora de potencialidades: novas possibi-
lidades, recursos e habilidades s@o desenvolvidos frente aos desafios que se interpdem em cada etapa de
seu ciclo de desenvolvimento. Como seus membros, estd em constante evolucéo: seus papéis e organiza-
¢ao estdo em continua transformagao. Este ponto é de fundamental importancia para se compreender o
investimento no fortalecimento e no resgate dos vinculos familiares em situacao de
vulnerabilidade?, pois cada familia, dentro de sua singularidade, é potencialmente capaz de se reorga-
nizar diante de suas dificuldades e desafios, de maximizar as suas capacidades, de transformar suas
crencas e praticas para consolidar novas formas de reld8BASI(, 2006,p. 31-32).

A familia deve participar ativamente do processo socioeducativo. O carater socioeducativo de
uma medida so se configura efetivamente se envolver a participacao da familia e da comunidade no
processo.

O SINASE (2006p.75) orientado pela Constituicdo Federal e o Estatuto da Criangsdels-
cente, além das normativas internacionais das quais o Brasil é sigredtaimlecedentre seus
principics, a“Responsabilidade solidaria da Familia, Sociedade e Estado pela promocéao e a defesa dos
direitos de criangas e adolescentds’ atribuicbes sao distintas para cada um desses atores, porém
o trabalho de conscientizacdo e responsabilizacao deve ser continuo e reciproco’fam$ea,
comunidade, sociedade em geral e Estado ndo podem abdicar de interagir com os outros e de respon-
sabilizar-se” (SINASE, 2006, p.75).

Todas as acdes socioeducativas que forem desenvolvidas com o adolescente devem envolver
direta ou indiretamente, a sua familia. N&o se pode falar em protagonismo e em participacao social do
adolescente se isso ocorrer fora do seu contexto de vida. “Sua cidadania ndo acontece plenamente se
ele estiver integrado a comunidade e compartilhando suas conquistas com a sua familia” (SINASE,
2006, p.56).

28 Grifo nosso.
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O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada unidade deve contemplar estratégias de medi:
¢ao entre adolescente e as familias a fim de que haja o cumprimento dos seus objetivos. O Plar
Individual deAtendimento (PIA) do adolescente deve conter todas as informacdes relativas a sua

familia.

Destaa-seaqui queo eixoAbordagemFamiliar eComunitaria, o SINASE (2006, p.75-76) esta-
belece parametros para sua efetivacdo que devem ser observados criteriosamente no planejamer
elaboracéo e execucao das acdes com os familiares. Dentre essesngsstaca

a) consolidacaale parcerias com a rede externa visanghlusdo de familias em programas

b)

c)

d)

socias;
utilizacdo de conceitos e métodos que assegurem a qualificacao das relagbes afetivas, das cc
dicBes de sobrevivéncia e do acesso as politicas publicas dos integrantes do nucleo familiar;

ampliacdado conceito de familia para aquele grupo ou pessoa com as quais os adolescente:
possuam vinculos afetivos, respeitando os diferentes arranjos familiares;

promocao de trabalhos de integracéo entre adolescentes e seus familiares que desenvolva
temas referentes aos direitos e deveres do adolescente, salde, educacao, entre outros;

e) constatacdo, por meio de visitas domiciliadesnecessidade socioecondmica e afetiva das

f)
9)
h)

)

familias a fim de proceder aos encaminhamentos necessarios;
identificar e incentivar potencialidades do nucleo familiar para o mundo do trabalho;
orientacdo as familias sobre seus direitos e degeresprevidéncia social;

utilizacdo na metodologia da abordagem familiar: atendimento individualizado, familiar e em
grupo; elaboracéo de plano familiar de atendimento; trabalho com familias e grupos de pares
inclusdo de familias em programas visando a provisao de condi¢des de sobrevivéncia as fami
lias integradas com politicas de emprego; visitas domiciliares;

adocédo, sempre que possivel, da técnica de mediacéo de conflitos para restauracao do dat
causado pela infracéo;

previsdo, na metodologia da abordagem comunidaisgondicdes que garantam a participa-
céo em atividades de cultura, esporte e lazer

Na mediacao entre adolescente e familia, séo objetivos estratégicos:

a) conhecer a realidade familiar dos adolescentes - S € possivel a mediacao e o planejamento

b)

acles se houver clareza sobre as caracteristicas da familia de cada add\poerste das
questdes que devem ser respondidas: Quem sdo? Quantos sdo? Quais tipos de vinculos
papéis sdo desenvolvidos entre a familia e o0 adolescente? Qual a qualidade do vinculo? Qua
as necessidadesieessa familia tem? Em que condi¢bes vivem? Quais as potencialidades?
Quais expectativas?

A coleta de informac¢des deve ser uma tarefa planejada, registrada e atualizada permanentt
mente pela eque

mantercontato com os familiares dos adolescent#&snterlocucdo permanente da equipe
com a familia é fundamental para o processo de ressocializacdo do adoldstanita

deve ser “provocada” permanentemente para que se envolva cada vez mais no process
socioeducati;
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¢) contribuir para a comunicacdo saudavel entre o adolescente e sua familia - Os equivocos na
comunicacdo devem ser detectados e os discursos refeiggglipe tem que ficar muito
atenta na qualidade da comunicacéo e na identificacao de dificuldadksséitomentar a
aproximacao entre o adolescente e a de uma comunicacao saodaatmilia para muito
além das visitas e telefonemaAs.especificidades de cada caso devem ser estudadas, pois as
estratégias tem que ser potencializadoras do estabeleziment

d) facilitar o fortalecimento do vinculo entre o adolescente e sua familia - Para a consecucao dos
objetivos socioeducativos, todas as estratégias devenaviatalecimento dos vinculos e
todas as acdes e intervencdes tém que ser pautadas nas potenciatidadspextos cons-
trutivos do adolescente e da familia. Pretende-se que uma nova historia sejeeggaraa,
isso, € necessario que os equivocos e conflitos sejam esclarécemspe tem que ter
cautela para néo se colocar “a favor” do adolescente e “contra” a fawite;versa, lem-
brando que essa é uma situacdo em que todos devem sair ganhadores, em especial o adoles-
cente, aquele que teve o seu desenvolvimento obstruido.
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4.5 ARTE-EDUCACAO NAS UNIDADES SOCIOEDUCATIVAS?®

Muitas instituicdes que atuam com adolescentes vulnerav@#encia social utilizam a arte-
educaca como importante meio educacional. O SOS Crianca, programa da Prefeitura Municipal de
Séo Paulo, vem desenvolvendo programas de inclusdo de adolescentes utilizando a arte como recurso
pedagdgico, desde 1986Fundacéo Casa (antiga FEBEM-SP) mantém uma coordenadoria especi-
fica de cultura e arte para atender os adolescentes internos. Em Salxistkam projetos como o
ProjetoAxé e Olodum, e muitos outros que utilizam a arte-educacdo como um dos seus principais
meios educativos. O Instituto Pomar também, que atua em E&tamos, utiliza a arte como instru-
mento educativo. O Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua utiliza, desde ds anos
1980, oficinas de arte para sensibilizacdo e educacgéo de seus protagonistas. Escolas de circo, teatro,
bandas de lata, grupos para-folclérieadicinas de expressao plastica, artesanato adanespalha-
ram por todos os grandes centros urbanos do Brasil, atraindo um nimero cada vez maior de criangas
e adolescentes que tiveram sua insercdo social negada e vivem em condi¢cdes de marginalidade.

2 Prof. Dt Paulo C. Duarte Paes
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No Estado de Mato Grosso dol Suarte-educacao sempre foi utilizada como meio complemen-
tar ou até central de atividades de socializa¢do e educacao de adolescentes sob medida protetiva
socioeducativa. Em Campo Grande, antes do ECA, j4 de desenvolviam projetos pontuais com teatro
cinema para os adolescentes detidos na Penitenciaria de Seguranca Msx@asas de Guarda
alternaram o desenvolvimento de projetos pontuais de teatro, artes plasticas, danca e musica durar
toda a década di©9Q Atualmente existem professores de arte exclusivos trabalhando em algumas
UNEIs de forma permanente.

SituagBes em que outras técnicas ou disciplinas educacionais falharam a arte alcanca resultad
significativos, principalmente ao atrair e manter espontaneamente meninos € meninas nas atividads
educativas e sociais (CUNHA, 20@AES, 1999). O poder da arte em manter o interesse dos jovens
nao deve ser o Unico fator a ser considerado quando se indaga sobre a relevancia do ensino de a
para adolescentes que cumprem medidas socioeducativas.

A atividade artistica é um fecundo meio de integracdo social para os adolegcexpesssao
dos sentimentos, por meio de manifestagdes artisticas, possibilita um profundo dialogo entre o adc
lescente e a sociedade, sendo a cultura um instrumento de met@i@agimcomo mediadores os
arte-educadores, os adolescentes sdo levados a se apropriarem de uma linguagem artistica e confrol
la com a sua propria realidade, proporcionando uma tomada de posi¢do diante da realidade, ©
ponto de vista simbdélico, e uma atuacdo objetiva do adolescente como sujeito da rdatekde.
dade cultural representada pela linguagem artistica e pelos conhecimentos por ela expressos
apropriada, recriada e expressa pelo adolescente que, mesmo impossibilitado de uma livre conv
véncia, se relaciona de forma profunda e instigante com a sociedade, seus valores e a comple:
cultura que a define.

Esseprocedimento resumidaroporciona uma variada gama de atividades, todas elas importantes
para o desenvolvimento educacional do adolescente: deixar-se conduzir pelo arte-educador; express
sentimentos; apropriacao de uma linguagem; observacgéao e pesquisa cultural; disciplina; capacidade |
planejamento; influenciar os leitores de suas obras; sentirem-se respeitados pelo trabalho apresen
do; e serem sujeitos de uma producéo cultural que interfere na sociedade e fortaleoeestiaaut

O obijetivo deste artigo é fundamentar a relevancia da arte-educacdo como meio socioeducativc
demonstrar a relevancia do ensino de arte nas unidades de internacéo e identificar algumas pratic
equivocadas que ainda prevalecem na prética da arte-edwragaaolescentes que cumprem
medida de internacéo.

4.5.1 Fundamentos da arte-educacao

A funcéo da arte na educacao tem sido objeto de estudo de intelectuais das mais variadas form
¢Bes no decorrer da Historia. Na Grécia Classica, Platdo afirmava que “a arte deve ser a base ¢
educacdo”. Dentre os inUmeros pensadores que se debrucaram sobre o tema, aprofundando o con
cimento humano sobre a influéncia da estética no desenvolvimento hpodaroser citadosBruno,

Kant, Hegel, Marx\Vittigenstein, Deweye muitos outros. Foi Herbert Réaada Inglaterra, durante

30 A obra “Aeducacdao pela arte” de Herbert Read, escrita durante a Il Guerra Mundial, é considerada um marco na histéria d
arte-educacdo, constituindo-se, ainda hoje, como referéncia obrigatéria para os estudiosos dessa disciplina. Dezenas de ou
obras sobre estética, arte, histéria da arte e educacéo pela arte também foram publicadas pelo autor
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os dificeis tempos da primeira metade do século XX, que deu sustentacdo metodoldgica a quase tudo
gue se produz sobre arte-educacéo nos dias de hoje.

Read (1958) define o objetivo da educacfio]desenvolver ao mesmo tempo que a singularida-
de a consciéncia social ou reciprocidade do individuo”. Ele define singularidade como uma individua-
lidade que tem um valor incalculavel para a humanidade e € um valor pratico isoladamente.

Uma das ligdes mais verdadeiras da psicologia moderna e das experiéncias historicas recentes € a de que
a educacédo deve ser um processo, ndo apenas de individualizagdo, mas também de integracéo , que é a
reconciliagdo da singularidade individual com a unidade social (READ, 1958, p. 18).

A arte-educacédo para adolescentes em privacdo de liberdade ndo pode ser abordada diferente-
mente da arte-educacao para o restante da sociédadeessidade de expressao é condigcéo para a
vida sociado ser humano. No caso de adolescentes, restritos por barreiras fisicas do contato com seu
meio social,essanecessidade faz-se ainda mais presénteducacdo artistica abrange todos os
modos de auto-expressao, seja ela verbal, poética, auditiva, visualasewtexercicio ja é uma
forma de educacgédo estética, em partic@ate educap,de forma mais geral.

A especificidade de educar adolescentes, que sofreram de forma mais radical e violenta a exclu-
sdo, 0 abandono e a marginalidade, torna a educac¢éo pela arte um instrumento especifico para des-
montar 0s muros culturais que se interpdem entre esses adolescentes e seu contexto social.

O processo de educacdo estética aprimora os sentidos do individuo ao seu meio objetivo, porém,
essemeio ndo é inteiramente objetivo e nem a sua experiéncia é inteiramente empirica. Para Read
(1958, os estados subconscientes da personalidade mental tém influéncias sométicas e sensiveis que
podem ser exteriorizadas pelo auxilio das faculdades estéticas.

Afrontandoos modelos educacionais identificados com o autoritarismo vigente, na primeira meta-
de do século XX, Read (19bBindamenta seu pressuposto educacional em autores como, Dewey
Piaget, Jung e outros que revolucionaram a educa¢do ao romper drasticamente com 0s métodos
ambientalistas tradicionaisps quai® aluno era considerado um mero deposito passivo de conheci-
mentos.

Read (1958; 1978) chega a admitir que seria melhor que os professores de arte soubessem menos
e falassem menos aos alunos, dando a eles a oportunidade de descobrir sozinhos sua prépria concep-
cdo estética. Ele refaglizendo que a formacédo técnica e académica é desnecesséria e que o
importante € construir uma atmosfera criativa,qualo alunose sintaamparado para criar seus
préprios processos criativibs

Nos tempos atugjmuitos outros arte-educadores tém produzido conhecimensaarea dis-
cordando desses pressupostos. No caso das oficinas de arte nas unidades de internacédo, o clima de
aconchego e liberdade, gerado durante as aulas, é importante, mas a educacao pela arte exige muito
mais do que a liberdade criativa. Disciplina, estudo, dedicacdo, planejamento e conhecimento séo
imprescindiveis a arte-educacéo.

Mesmo o desenvolvimento sobre a histoéria da arte, para ser ministrado, necessita de um professor
gue, em muitos momentos, dé aulas expositivas e explore leituras de textos, para que os alunos tenham

81Sera demonstrada a seguir que essa é uma concepcao superada de arte-educacao.
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acesso a essa area do conhecimento humano. Negar aos alunos oadiseitordnecimento é negar

0 Seu acesso a compreensao eststibeeo que ja foi produzido em arte, limitando a visédo dos alunos
sobre sua propria percepgdo e producdo artistica. Para que a criatividade do alune, s&ga art
necessi, acima de tud, conhecer importantes expressdes artisticas que produziram o sentido estéti-
co que as obras possam ter hoje.

Barbosg1998), uma das maiores especialistas em arte-educac¢éo do Brasil, criou a “metodologie
triangular”, um sistema ordenado de conceber a arte-educacdo, que tem como um de seus pilare:
leitura de obras originais. Oficina de arte € muito mais do que um exercicio de criatpudadxige
dos alunos a capacidade de conhecimento de obras socialmente reconhecidas para que se cons
um didlogo entre a cultura artistica e o aluno.

A metodologia triangular cristaliza, no Brasil, a tendéncia que existe empaisesonde a arte
€ vista como parte imprescindivel da educacao de uma forma geral, ao mesmo tempo em que tem u
sentido de educacao estética em si mesmo. Sua aplicacao pressupde o trabalho em oficinas de cria
e producao de arte; a capacidade de leitura e interpretacdo dos cédigos contidos nas obras de arte
relacdo entre a estética e o contescoioculturalque a produziu.

Barbosa (1998) defende que “a arte na educacao ndo é mero exercicio escolar” e da o exemp
da necessidade da arte em duas etapas fundamentais do se: lauasifabetizacao e a adolescén-
cia.Essegslois temas séo bastante pertinentes na educacao de adolescentes em unidades de internac
pelo alto grau de analfabetismo qeencontradurante as duas experiéncias realizadas e porque
todos os internos séo adolescentes.

A condicdo especifica do adolescente como um ser que ainda ndo é adulto, mas que também
nao é mais crianca, é causa de uma singularidade de comportamento, muitas vezes incompreendid
até negada pela sociedade. O desenvolvimento do corpo, aliado a incapacidade de auto-sustentace
direcionamento que um adulto possui, causa conflitos existenciais. Para Barb8sa @@8lescen-
te ndo tem espaco social para se apoderar do ser Unico que ele é, tornando-se, muitas vezes, estra
a si mesmo. Quando o adolescente pode expressar seus sonhos, angustias e preocupacoes, ele ¢
tréi, para si, uma imagem carregada de significacdo prépria, reforcando sua identidade de cidada
adolescente na sociedade em que vive.

[...] s6 existe crise na adolescéncia em nosso mundo, porque tal crise ndo é ritualizada por nenhum rito de
passagenA arte cumpriria um importante papel nesse sentido, possibilitando ao individuo, através de
sua expressao, confrontar-se com suas crises (BARBOSA, 1.3

A autora demonstra a relacdo entre a arte e a profissionalizacdo, tao presente no universo ¢
adolescente que, no futuro breve, estard assumindo um posto de gabathmundo cada vez mais
exigente de sua formacaddém das formas indiretas com que a arte pode desenvolver a criatividade
ou a capacidade de utilizacdo dos sentidos, para compreensao de situacbes ou para expressa
relacdo com o mundo, ela afirma que a arte € um instrumento diretamente utilizado por profissdes dc
mais variados campos do trabalho.

Barbosa (1998) afirma que mais de 25% das profisgbBsasilestao ligadas direta ou indireta-
mente as artes. Quando o adolescente tiver a oportunidade de experienciar com profundidade a ec
cacdao pela arte, seu desempenho profissional tera mais qualigaoigaganda, as editoras de livros,
jornais e revistas e a industria de discos e fitastituenmercados profissionais com demanda de
mao-de-obra especializada em ascenséo, em todo o mundo, e estdo diretamente relacionadas a a



PROGRAMA
ESCOLA DE CONSELHOS

Além da arquitetura, dodesignersde objetos fabricados e da industria téxtil, o cinema e a
televisdo sdo espacos profissionais abertos aos alunos mais sensiveis a arte e que estdo em cresci-
mento, mesmo nesses tempos de crise. Barbosa (1998) cita pesquisas nos EUA que comprovam que
profissionais que tiveram curso de apreciacdo artistica sdo mais eficientes, escolnem melhor os
enquadramentos e dominam melhor as imagens: lwteaores de TV seriam melhores se conhe-
cessem arte, porque estariarais benpreparados para julgar a qualidade e a propriedade das ima-
gens (BARBOSA, 1998).

Uma das maiores contribuicdes que o ensino de arte pode trazer aos adolescentes em privagao de
liberdade é a construcdo de uma ligagao cultural e viva entre o individuo jovem e o todo social, pelo
gual, na maioria dos casos, ele foi marginalizado. Dentro da multiculturalidade brasileira existe uma
identidade especifica que pode e deve ser construida por meio da leitura de obras de arte, sejam elas
de artes plasticas, teatro, musica ou outra (BARBOSA, 189&Yyefa de proporcionar o contato
com as obras e subsidiar uma capacidade de leitura entre os alunos é demorada. Mas, mesmo com
pouco tempo de participacdo dos adolescentes nas ofttaisasidades, algumas ligacdes séo
construidas, entre a arte produzida durante a histéria e os internos.

O isolamento e a marginalizacdo dao-se, entre outros motivos, pelo isolamento cpkilaal e
negacao do acesso ao conhecimento. Os adolescentes tém direito a sua prépria cultura e também tém
direito a cultura da elite, que se apropria sistematicandaqmeduzida pelas massas.

O que temos, entretanto, é o apartheid cultural. Para o povo, o candomblé, o carnaval, o bumba-meu-boi

e a sonegacéo de codigos eruditos de arte que presidem o gosto da classe dominante que, por ser dominan-
te, tem possibilidade de ser mais abrangente e também domina os cddigos da cultura popular (BARBO-
SA, 1998).

Quando um educador ou professor ndo desenvolveseus alunos a capacidade de leitura de
obras artisticas e apenas orienta atividades @&tsso ndo é arte-educacgdo. Os arte-educadores
devem ter dominio sobre a producéo artistica dos classicos da linguagem quenmpaistreonse-
guir orientar e conduzir seus alunos no processo de apropriacéo da linguadgganbgsechama de
alfabetizacéo estética.

Autores que tratam sobre arte-educacdo, como Jodo Francisco DuartéMariadrusari, Fayga
Ostrower Maurice Barrett, Maria Heloisa Ferraz, dentre outros, afirmam, com a mesma convicc¢ao, o
grande poder mobilizador e educador que a arte tem no individuo. Porém, nem todos valorizam com a
mesma intensidade o conhecimento sobre as obras classicas como fundamento para a alfabetizacéo
estética dos aluno&.apropriacéo dos valores estéticos de uma determinada linguagem artistica somen-
te € possivel conhecendo as obras ja existentes, ou a histdria daquela manifestacao artistica, denominada
histéria da arte. O estudo dessa relacao entre a histéria da arte e 0 ensino de arte sera fundamentado em
L. S.Vigotski, pois sua obra oferece um profundo e abrangente estudo sobre esse tema.

4.5.2 A histdria da arte como fundamento do ensino de arte

O ensino de artes, na perspectiva vigotskiana, tem o carater objetivo de proporcionar as novas
geracdes a apropriacdo do aspecto estético da cultura humana, produzido historicamente. Essa obje-
tividade intencional determina a centralidade do estudo das artes em alguns aspectos como a histéria
da arte e o entendimento intelectual da arte como instrumento de mediacdo do pensamento para a
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apropriagdo da dimenséo estética da realidade humana. Nesse sentido, as atividades préticas
fruicdo no ensino das artes devem ser desenvolvidas com base no desenvolvimento estético da hun
nidade e ndo como uma manifestacéo centrada na individualidade.

Vigotski (2001 e 2001)cita a educagédo estética com o objetivo maior de promover o contato
dos alunos com a grande producéo artistica de todos os tempos, tomando o devido cuidado para n
realizar um ensino de artes fechado no desenvolvimento de técnicas de producdo da arte e 1
vivéncia cotidiana.

Sua perspectiva histérica o levou a conferir uma importancia mais significativa para a histéria da
arte, que registra a producao artistica mais significativa no desenvolvimento da cultura lumana.
cultura das percepcdes artisticas deve ser condi¢do para que as praticas voltadas para o ensino
técnicas de producao de alguma forma de arte tenham um verdadeiro sentido pedagogico. O ensino
alguma técnica somente se torna um aprendizado criador quando vai além da técnica em si, voltand
se para um processo de educacdo estética fundamentado na leitura da obra de arte.

A humanidade acumulou na arte uma experiéncia t&o grandiosa e excepcional que qualquer experiéncia d¢
criacdo doméstica e de conquistas pessoais parece infima e misera em comparac¢éo com ela. Por iss
guando se fala em educacgéo estética no sistema de educacgdo geral deve-se sempre ter em vista es
incorporacdo da crianga a experiéncia estética da sociedade humana: incorpora-la inteiramente a arte
monumental e através dela incluir o psiquismo da crianca naquele trabalho geral e universal que a socieda:
de humana desenvolveu ao longo dos milénios sublimando na arte o seu psiquismo (VIGOTSKI, 2001b,
p. 351-352).

O autor nao utiliza a expressao histéria da arte, porguseu tempo e na realidade social e
educacional onde viveu na Unido Sovigfessa expressado nao tinha o mesmo sentido que tem hoje
como disciplina da educacéo. O termo experiéncia estética da sociedade humana tem o sentido |
abordar os classicsla producao artistica universal da histéria humana, sendo justamentgeo que
estudacontemporaneamente em histéria da arte.

Um grande namerde produtos relacionad@sarte é sistematicamente produzido sem ser signi-
ficativo do seu tempo, do ponto de vista estético, copiando modelos e formas ja deseniAairad
Vigotski (2001 e 2001b), a educacao deve ter como objeto central as formas culturais mais significa
tivas, visand@odesenvolvimento maximo dos individuos ao se apropriarem dessa cultura.

Ainda hoje no ensino de artauitosprofessores sstémquase que exclusivamente ao desenvol-
vimento da criatividade infantil. Utilizando técnicas de expressaoeatédses professores objetivam
apenas a criatividade dos alunos a partir de suas préprias capacidades de entendimento estético dac
lo que criam, produzindo trabalhos insignificar@soobras e em nada contribuindo para a formacéo
estética dos alunos.

O erro indiscutivel dessa concepgao no exagero desmedido e no culto do protétipo da criagéo infantil e
ainda na incompreenséo de que a forca espontanea da criagcdo, embora seja capaz de criar prototipos
mais grandiosa tensdo, ainda assim esta condenada definitivamente a permanecer no circulo estreito d
formas mais elementares, primitivas e, no fundo, pobres (VIGOTSKI, 2001b, p. 348).

82 Utiliza aqui o conceito de classicos tal qual Saviani (2003), referindo-se ao conhecimento racional ou estético que,
produzido em algum momento histérico, ndo perde seu valor para as geragées futuras constituindo um conhecimento que v
além do seu préprio tempdmbos os autore¥jigotski e Saviani, fundamentam-se na obra de Marx.
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Ao confundir o ensino de artes com o desenvolvimento da criatividade proporcionada por ativida-
des livres, muitos professores ausentam-se do seu verdadeiro papel de proporcionar ao aluno uma
formacgéo estética de fato. Essa afirmacédo nao signific¥igoeski ndo compreenda e valorize a
necessidade psiquica do processo de fruicdo do fazer artistico como um imprescindivel instrumento de
aperfeicoamento e equilibrio psiquico dos alunos.

A critica que ele apresenta relaciona-se ao fato de que essa criatividade, no caso de ensino de artes,
deve ter como objetivo principal o aprimoramento estético dos akmosnfrontarem sua vivéncia das
obras de arte classicas com sua prépria producao, produzem um novo sentido tanto para o seu trabalho
guanto para uma nova leitura das obras apreciadas, e esse € 0 objetivo da educacéo estética. O professor
de arte deve objetivar esse desenvolvimento dialético do aluno no sentido da apreenséo da riqueza
estética das obras classicas e da sua prépria criatividade como uma unidade pedagdgica, cujo principal
determinante do desenvolvimento do aluno é a cultura historicamente produzida, apropriada pela obser-
vacao, pela mediacao do professor e pela atividade criativa do proprio aluno.

A criatividade como necessidade psiquica € compreenditféagotski (2001 e 2001b) como uma
forma imprescindivel de superacéo de excitagdes ndo realizadas na vida por meio da sublimagéo. Os
desejos ndo realizados, para ndo se transformarem em neurose, devem ser sublimados e a criatividade
artistica € um importante mecanismo atuando nesse sentido.

Dai torna-se compreensivel o importantissimo sentido independente da educagao artistica como criagao
de habilidades permanentes para a sublimacéo do subconsciente. Educar esteticamente alguém significa
criar nessa pessoa um conduto permanente e de funcionamento constante, que canaliza e desvia para
atividades Uteis a pressao interior do subconscikstghlimacgéo faz em formas socialmente Uteis o que

o sonho e a doenga fazem em formas individuais e patoldgicas (VIGOTSKI, 2001b, p. 338-339).

E importante salientar que a compreensadigetski (2001 e 2001b) sobre o vocabulo “social-
mente Util” ndo tem relacdo com a utilidade como meio de producao ou com o mercado. Sua utilidade
remonta ao conceito de riqueza utilizado por Marx (1974), que identifica esse conceito com a neces-
sidade inerente ao género humano de se relacionar com seus iguais € com 0 méaTEd®
gerar a comunhao pela cultura, gerando prazer e sentido de riqueza e WAllatéelé.entdo compre-
endida ndo como um complemento da vida, mas como um aspecto superior da vida, ligando algum
objeto real concretaemocao, unificando individuo e género humano pelo sentimento.

A tarefa do estilo e da forma consiste justamente em superar esse tema referencial real ou o colorido
emocional do objeto e transford@em algo absolutamente novo. Por isso desde os tempos remotos
compreende-se 0 sentido da atividadetiest€omo catarse, ou seja, libertacdo do espirito diante das
paixdes que o atormentam (VIGOTSKI, 2001b, p. 340).

Vigotski enfatiza a necessidade da vivéncia catartica pelo psiquismo humano, mas critica o0 ensino
de arte voltado apenas para esse finreducacao estética nao deve ter uma finalidade utilitarista
voltada para a cura psiquica, a educacao moral ou 0 ensino de outros contetdos escolares. Mesmo
que isso ocorra de fato, esses objetivos sédo alhehscacdo estéfr,que deve se manter autbnoma
em relacdo a outros interesses que nao o proprio desenvolvimento estético dos alunos. Cego contrar
essa educacdo resulta no amortecimento do sentimento estético e sua substituicdo por outros interes-
ses, produzindo uma aversidvéncia estética em si: “Outro equivoco pedagdgico ndo menos nocivo
na educacao estética foi o de impor a estética problemas e objetivos que Ihe eram estranhos, sé que
nao mais de ordem moral, mas de ordem social e cognitiva” (VIGOTSKI, 2001b, p. 328-329).
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Essa reflexd critica deVigotski (2001b) remete a um problema comum nas atividades de arte-
educacao em unidades socioeducativas que, em geral, ttm uma visao utilitarista do ensino de art
Seguranca, respeito a autoridade e normas institucionais nédo séo objetivos da educacéo estética,
antes de tudo, um desestimulo a verdadeira vivéncia artistica. Em muitas outras ocasifes, a arte te
servido ainda como instrumento para a disseminacéo de valores morais sobre drogas, violéncia, e u
sem numero de contetdos que colocam a educacdo estética em segundodrgando € um
enfeite para datas comemorativas, ou apenas uma atividade para felicitar familiares e autoridades.

Vigotski critica a tomada dos elementos nédo artisticos da obra de arte como instrumento pedagc
gico que impossibilita a apreensdo da dimensdo estética da obra e hiper-valoriza alguns aspect:
racionais de alguns temas netantidos:

Sem falar que isso estd em contradi¢éo radical com a natureza da emocéo estética, € necessario observ
gue isso exerce uma influéncia devastadora sobre a prépria possibilidade da percepcao artistica e de
relagéio estética com o objeto. E natural que sob essa concepgéo a obra de arte perde qualquer valc
autdbnomo, torna-se uma espécie de ilustracdo para uma tese moral de cunho geral; toda a atengéo s
concentra precisamente nessa Ultima, ficando a obra fora do campo de visdo do aluno (VIGOTSKI,
2001b, p. 328).

Vigotski 2001hdenunciou veementemente essa percepc¢ao utilitarista do ensino de arte e da arte
em geral, quando o ensino de arte € compreendido como um instrumento utilitario para outras discipli
nas, perdendo seu carater proprio e impedindo a educacéo estética.

O autor ainda faz uma outra denuncia que diz respeito a utilizacao da arte como meio para torne
0 processo educativo mais agradavel e ladico para os alunos. Vé-se aqui outra questdo trazida p
Vigotski, que ainda tem grande relevancia na atualidade. Muitos professores ainda desenvolvem ativ
dades artisticas como meio de prodaZielicidade e o prazer dos alunos.

Por Gltimo, resta discutir o terceiro equivoco cometido pela pedagogia tradicional quando reduz a estética
ao sentimento do agradavel, ao prazer pela obra de arte e vé nela um objetivo em si, noutros termos, redu
todo o sentido das emogdes estéticas ao sentimento imediato de prazer e alegria que elas suscitam n
criancaAqui a obra de arte € vista mais uma vez como um meio para despertar reagdes hedonisticas.
Quem pensa implantar estética na educacédo como fonte de prazer se arrisca a encontrar na primeir:
guloseima e no primeiro passeio os mais fortes concorrentes (VIGOTSKI, 2001b, p. 331).

A arte-educacédo é um poderoso instrumento educacional para adolescentes que cumprem mec
das socioeducativas, mas deve-se saber 0 que realmente € arte e 0 que é arte-educacdo para
realizar atividades voltadas para outros fins que ndo a educacao dstéfiexao sobre a realidade,

0 aspecto terapéutico, a concentracdo, a compreensdo de novos aspectos culturais, a disciplina pod
ser resultantes da arte-educacdo, mas nao o seu objetivo prifmijosl .esses resultados consegui-

dos com a arte-educacao somente podem ser atingidos quando o objetivo estético propriamente f
anteriormente atingido.

4.5.3 Arte-educacao nas unidades socioeducativas

A histéria da arte apropriada pelos adolessntediante estudos conduzidos pelo arte-educa-
dor, possibilita o enriquecimento da sua expregsssa € a sintese da alfabetizagéo estética. Quando
0 adolescente se expressa criativamente somente com 0s conhecimentos que ja possui, ndo se
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servolve esteticamente, mas reproduz formas empobrecidas e néo artisticas. Por isso o arte-educa-
dor deve ter um consistente conhecimento sobre o desenvolvimento histérico e as principais obras e
autores da linguagem artistica que ministra como fundamento inicial para o desenvolvimento de
suas aulasTambém deve utilizar reproducfes ou cOpias de obras para garantir o contato dos ado-
lescentes com as obras classicas, bem como uma compreensao racional sobre a relacdo existente
entre as obras e os diferentes tempos histéricos e interesses que proporcionaram a criacdo de
determinadas obras pelos autores. Para isso, o0 arte-educador deve ter uma sélida formacao intelec-
tual para compreender filosoficamente a l6gica social e histérica que possibilitou a producdo da
obra, a técnica utilizada e o impacto gerado nos leitAssém, o arte-educador podera conduzir o
adolescente para a leitura das obras de arte e, conseqientemente, proporcionar o desenvolvimento
estético de seu aluno.

Uma vez que os adolescentes tenham apropriado uma certa referéncia estética da linguagem
artistica estudada, devem ter a oportunidade de utilizar meios variados para desenvolver sua livre
expressdo. Liberdade de expressao nao é fazer de qualquer jeito, mas conhecer a linguagem para
ter a possibilidade de optar por determinadas formas de expressao, sempre recriando e
ressignificando o objeto e os resultados do seu trab&lueséncia de referéncias impossibilita a
liberdade de escolha obrigando o adolescente a se expressar aprisionado a um Unico e limitado
modelo.

A producédo de uma determinada obra pelo adolescente ndo é uma atividade individual, mas fruto
de um trabalho de grupo que representa valores e sentidos comuritddnducao do arte-educa-
dor deve ter como objetivo um grupo de alunos e ndo um individuo isoladafnaiéeé uma forma
de expresséao que consolida um didlogo sensivel e intelectual entre um grupo social e outro grupo. No
caso, um grupo de adolescentes internos dialoga com setores da comunidade externa por meio da arte.
A arte € um instrumento vivo de relacbes humanas entre grupos corongmitadciss; dai a sua
relevancia no processo socioeducativo.

E imprescindivel que a producéo dos adolescentes seja mostrada ao maior pablico possivel. Fami-
liares, atores do direito, profissionais das unidades, outros adolescentes e a comunidade em geral, ao
tomar contato com a arte dos internos, apropriam-se de novos valores que fortalecem a crenga na
socioeducacéo e nos préprios adolescentes. Quanto mais as obras forem expostas e vistas mais con-
solidam o valor da arte como meio socioeducativo, proporcionando uma unidade concreta entre o
adolescente e a sociedade.

Esse dialogo interativo da arte produz no adolescente que se expressou artisticamente um
habitusde convivéncia social fluido. O adolescente internaliza valores de convivéncia cidada
sem imposicBes, mas por sua propria atividade espontanea e pra2eaosaconstréi uma
identidade cultural entre o adolescente e a sociedade, ndo apenas na consciéncia do adolescen-
te, mas na cultura material do tempo atdarte produzida constitui um sélido meio de integracao,
contrariando o processo social de desintegracdo pelo qual parte da sociedade vem sendo
vitimizada ha gerac@es. arte proporciona ao adolescente, na relacdo com a cultura e a soci-
edade, caminham intencional e prazerosamente juntos, toda vez que a arte de um € lida (e
sentida) pelo outro.
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REGISTRO DE BOAS PRATICAS DESENVOLVIDAS NAS
UNEIS E SEMILIBERDADE NO ESTADO DE MS

Com o intuito de fortalecer e socializar as boas préaticagimsendo realizadas nas unidades do
Estadosolicitou-seas equipes o envio das experiénpas apesenta-las aos demais socioeducadores.
As experiéncias que se seguem foram encaminhadas pelas unidades.

5.1 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNAGAO
LARANJA DOCE - DOURADOS, MS

» Boa Pratica; Em Nome das Familias

“Em Nome das Familias” € um projeto de extensdo universitaria, que teve inicio no segundo
semestre de 2009em como objetivo geral atender as familias dos adolescentes autores de atos
infracionais, que estao internados na Unidade Educacional de Dourados, Mato Grosso do Sul, adole
centes provenientes deste e de outros municipios que integram essa regido.

O projeto nasceu da parceria entre o Centro Universitario da Grande Dourados (UNIGRAND) e a
UNEI. Iniciou-se com os académicos de Psicologia, depois contou com a presenca dos académicos
Servigo Social, e, em 2007, com os académicos do Curso de Direito, todos da mesma institui¢éo. Em 20C
o projeto foi ampliado e passa a contar também com inspetores e agentes educadores dessa Unidade.

Seus principais objetivos:

a) estudar os fatores que contribuiram para a inser¢cdo do adolescente no mundo das infracde
penais, a fim de direcionar o Projeto e elaborar as acfes a serem tomadas;

b) desenvolver um trabalho multidisciplinar entre os cursos de Psicologia, Servico Social e Direi-
to, ampliando as acdes de atendimentos da Institui¢do;

¢) propiciar uma formacao académica aos estagiarios que contemple as diferentes dimensoes
realidade, notadamente aquelas relativas a compreensdo das relacbes sociais, da ética,
politica de direitos, da cultura e dxercicio de cidadia;

d) envolveros académicos na elaborac@meesenvolvimento de projetos de acdo comunitéria,
ligados a problematica: “Familia com adolescentes infratores”;



PROGRAMA
ESCOLA DE CONSELHOS

e) proporcionaralternativas educacionais de como lidar com o adolescente autor de atos
infracionais, levandessaeflexdoa varios segmentos daciedade;

f) encaminhaias familis, quando necessario, para atendimento na sedeassistencialo
municipio de Dourados;

g) proporcionaatendimentopsicolégicosasfamilias erapiafamiliar).

Neste ano, os encontros com as familias se dardo em grupos, por meio de reunides mensais que
acontecerdo aos domingos,WilEI Laranja Doce, com palestras educativas, dinamicas de
grupo e encaminhamentos necessarios.

As informac@&s paa o estabelecimento do teméario pertineést@alestas serao coletadas por
meio de entrevistas estruturadas; questionarios; levantamento de histéria de vidas e estudo do ciclo de
vida familiat

Os atendimentos individis se dardo na Unidade e no Nucleo de Psicologia, Servi¢co Social e
Direito do UNIGRAND.

Héa duas monografias escritam 2007 e os artigos estédo sendo revisados.

5.2 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNACAO
PANTANAL - CORUMBA, MS

» Boa Prética: Domingo em Casa

Esta atividade “Domingo em Casa” tem por objetivo reforcar positivamente no adolescente e
na familia, os lagos afetivos, e, ao mesmo tempo, obter do nucleo fapdli@ da solucao dos
problemas vivenciados pelo adolescente privado de liberdade, reduzindo as suas davidas, angustias,
seus conflitos e culpas, preparando-os para o retorno a um ambiente saudavel socialmente.

A metodologia usada para insercao do adolescente nesse ateng#ento
a) estarprivado de liberdade por mais de quatro meses;

b) ter bom desempenho escolar;

c) terbom relacionamento com todos os adolescentes residentes;

d) possuir bom relacionamento com as equipes plantonistas e técnicos;

e) ser voluntéio para as tarefas rotineiras (faxina, limpeza de blocos, horta, jardimras)
desenvolvidas na Unidade;

f) ter efetiva participagéo em todas as atividades desenvolvidas na Unidade;

g) ndo possuir nenhuma sancéo por indisciplina;

h) ter participagéo efetiva em grupo religioso;

) ter participado de alguma atividade extexhlidade, cono futebol, passeio culturaloutras;

J) ter participagdo por mais de dois meses nas reunidéédadddicosAndnimos ou Narcoticos
Anénimos ou Grupos Religiosp

k) domingo entasa
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A atividadeDomingo em Caseonsiste na visita dmdolescentea sua casa, vivenciando uma
nova experiénciaom seugamiliares. Para isso, sdo orientados para a convivéncia familiar-comuni-
taria saudavel, deixando os velhos habitos e construindo uma nova realidade. Nessa construgéo r
cessariamente devarestar presentes os lacos afetivos renovados, os bons exemplos, as orientacde
ético-moraisg, acima de tdo, a necessidade de estarem juntos e unidos com a expressao.d® amor
adolescente ndo necessitara mais de escolta fiaaresponsabilidade de sua familia durante doze
horasEle ficara sob a responsabilidade de $anmsliares, mediante termo de responsabilidadizs 6
horas as 18 horas, quando retornara a Uniddaléermo constaio asresponsabilidadesafamilia
em relacdo ao adolescente, e ao adoles@ergsponsabilidade para com a famAjads um periodo
de dois meseaso programa de atendimento, podera o adolescente ser matriculado na rede publica de
ensino ou em cursos profissionalizaatem ato contino, pedir ao Juiz da Infancia e Juventude a
desinternacao do socioeducando, justificando a eficacia da medida aplicada e contribuindo para
tempo minimo de internacasefsmeses).

Para participadessaatividade, o adolescente terd o seu comportamento diariamente observado
Toda e qualquer situacdo boa oé serad lancaano Livro de Ocorréncia da Unidade e na ficha
pessoal do assistido.

Preenchendo todos os requisitos elencadasetodologia (letras “a” e “h"p adolescente sera
preparado para iniciar a sua participacdo conseantd”.

Sendo positiva a resposta por parte do adolescente, em ratei¢éim “i”, elesera inseridem
“k”, onde estard com familiares e um dos membros da equipe plantonista, participando dos grupos ¢
auto-ajuda comAlcodlicosAndnimos, NarcéticoAndnimos ou Grupos Religiosdstra “j").

Se a conduta do adolescente for irrepreensivel durante as atividades eteidase elesera
preparad cam a sua familia para participar dddmingo em Casa

5.3 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNAGAO
NOVO CAMINHO - CAMPO GRANDE, MS

* Boa Pratica: Trabalhando Familia com a Comunidde

A entrada do adolescente para o cumprimento da medida traz consigo o afastamento fisico de s¢
nacleo familiay pelo fato de ter que ficar interno na Unidade esperando que o poder judiciario defina
sua situacéo processual.

Para tato, o atendimento integral ao socioeducando perpassa pela sua familia, fazendo parte
importante da ressocializacdo adolescente.

Mesmo diantelessasituacdo, a pratica de atendimento da Unidade Educacional de Internacéo
Novo Caminho é de tentar manter os vinculos familiares, apesar de todos o0s sentimentos envolvido
pois, na maioriadas vees,0s pais ndo se sentem a vontade de passar por todos os procedimentos
necessarios para a entraglar, questdes de segurancapelp fato de se sentirem discriminados pelo
que seus filhos fizeram.

Por is®, 0 acolhimento, durante o primeiro atendimento as familias e aossj@vde suma
importancia, para tentar quebrar as barreiras que acabam se estabelecendo diante da internacao.
vezes, 0s pais acreditam que nao visitar seus filhos é uma forma de castigo para que uma novi
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internac@o ndo oc; em outros casos, acreditam que nao devem deixa-los de lado, com o mesmo
objetivo.

Nos casos de reincidéacndohé problemasem explicar todos os procedimentos que serao
adotados, mas as barreiras aumentam a cada internacdo. Mesmo assimh&enpgostura de
manter o mais préximo possivel, o contato dentro dos limites, onde todos se sintam atendidos em suas
necessidades.

A Unidade entra em contato com todas as familias, assim que o adolescente chega, via telefone,
avisando da entrada de seu filho e convidaselmara comparec@&UNEI, onde os responsaveis sdo
orientados qudn as normas para visitas semanais, assim como géneros alimenticios que podem ser
trazidos, tambérsobrea documentagado necessaria a permanéncia do jovem, escolarizacao e docu-
mentac&o dos pais ou responsaveis para a visita. E feito o cadastro do adolescenszdatetdo
tam suas necessidades.

Na entrevista com os Eaverificam-seas necessidades e vulnerabiligisdia familia e, quando
0 caso requee feito o encaminhamento para a rede externa de atendimento. Quanto ao adolescente,
sdao feitos os encaminhamentos pertinentes: atendimento médico, psicolégico, social, educacional, sempre
procurando efetivar a garantia de direitos.

5.4 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNACAO
TIA AURORA - TRES LAGOAS, MS

» Boa pratica: Inclusédo Social

Durante o tempo de internagédo do adolescente, as assistentisgpsoczidenciam documentos
pessoaiglele E, ao deixar aJnidade, todos que tiverem 18 anos de idade coogikxtio os seus
nomes indicados pelo diretor a um emprego.

A UnidadeTiaAuroraja conseguiu empregar onze ex-internos, os quais continuam empregados.

5.5 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNACAO
ESPERANCA (FEMININA) - DOURADOS, MS

» Boa Prética: Boletim Disciplinario Diario

E realizado um boletim disciplinar diario, com todos os dias doEmésada plantié feita uma
avaliacao diariaassinada e comraspectivalata O boletim confeccionado em papeérgé conten-
do trés avaliagbesBom (B), Regular (R) e Insuficiente (I ficade posse da adolescentara
acompanhar seu desenvolvimento diario. Caso a adolescente receba Regular oy tlesgusar
justificado no préprio boletim o motivo do rendimento daquele dia.

Ha, também, trés estrelas em EVarde (B, Amarela (R)e Vermelha (I).No final de cada
semana, é recolhada estrelgela psicologa que faz o levantamento semanal, sendo dastimad
para cada adolescente. filtal de cada n& a adolescente que recebe a estrela verdefapelaim
pedido (que ndo cabeda demais, somente a elAfjuelaque recebaamaelatambém podéazer
um peddo, que ndo se enquadna daprimeira. Porém, a solicitacdo da adolescente que reeebeu
verde no m& ambém tera direito a todos os outros pedidos das demais adolescentes.
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Em abril de 2008, a adolescente que recebeu a estrela verde solicitou uma visita familiar duran
te o dia todo. Os outros pedidos foram um passeio pela cidade, ir ao cinema e tomarAsorvete.
adolescente que teve o melhor comportamento, além de ter ido até sua casa e passado o d
também recebeu todos os outros beneficios das outras (foi ao cinema, ao passeio e a sorveteri
Conforme avaliagéo realizada até o momento, em maio houve apenas uma estrela amarela, sen
as restantes todas verdes. Constatou-se, assim, que esse método desenvolvido na Unidade Es
ranca é bastante eficaz.

5.6 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNACAO
MITAI - PONTA PORA, MS

* Boa Pratica: Olimpuneitai

Em virtude da falta de auto-estima, da pouca motivacdo dos alunos para estudar e do relacion:
mento para com 0s outros, o0 aluno precisa de algo novo e, por esse motivo, a presente proposta te
como alvo principal o aluno e a comunidade interna e externa, buscando, com eles, elementos gt
possam modificar as relacGes escola e sociedade.

Uma das maneiras de se conseguir esse objetivo foi pensar justamente em atividades ludica
em que o aluno possa sentir-se realmente parte de algo e, a partir disso, poder tomar novas pos
ras de condutas e novas atitudes, visando a sua melhor integracdo no processo ensino/aprendi:
gem.

A proposta tem como indicador os seguintes aspectos a serem trabalhados: social, politico, cultt
ral, ecoldgico e esportivo/recreativo.

Por meio desses aspectos, sdo propostas diversas atividades a serem desenvolvidas durante t
o periodo de execuc¢do da proposta. Essas atividades tém como objetivo a constru¢ao da cidadanie
com esse resgate, estimular os alunos para que possam ser agentes transformadores de sua realic
e de sua propria comunidade, bem como o resgate de sua auto-estima, diminuicao da agressividac
respeito as regras e aos regulamentos, reconhecer a interferéncia incorreta do homem no equilibr
ecoldgico, desenvolver a curiosidade e a cooperacdo em um espirito de equipe. Enfim, aprender ¢
forma descontraida.

No decorrer da proposta, o aluno é motivado a participar de atividades recreativas, culturais
sociais, politicas, esportivas e ecoldgicas, em algumas vezes, de forma competitiva, porém solidaria

Em cada atividade trabalhada, o aluno ou o grupo recebe pontuacdes conforme tabelas de acor
panhamento e, no final, na conclusdo da proposta, sdo somados os resuligdgme que obtiver
maior pontuacao recebe um prémio, o qual sera para todos da equipe. Pode ser um passeio, ct
autorizacao do juiz, com antecedéncia, e acompanhados da direcdo, dos professores, dos agente
dos coordenadores.

Essa proposta, implantada em 2007, continua sendo aplicada e passa por reavaliagdo no final ¢
cada ano letivo.

Os conteudos propostos sao garantidos por meio de miniprojetos por area de conhecimento: Lir
gua Portuguesa, Matematica, Educacdao Fisica, Histéria e Geografia, Sociologia/Filosofia.

Os objetivos deste trabalho séo:
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a) integrar todos os segmentos, criando vinculos afetivos, parcerias e espirito cooperativo, visan-
doaum maior entrelacamento das relacdes da comunidade am ger

b) desenvolver o habito da leitura, interpretacéo e producao textual;

C) propiciar meios para que 0s alunos possam se conscientizar quanto as questdes de preconceito;
d) coletar dados referentes ao ambiente enmogusunosivem;

e) reconhecer a interferéncia incorreta do homem no equilibrio ecolégico;

f) conscientizacdo das inter-relacdes dos elementos homem/ambiente;

g) levar o aluno a participar efetivamente de todas as atividades propostas, propielandma
macrovisaalo seu papelaescola @macomunidade, proporcionando conhecimento, integracéo,
cooperacao e lazer;

h) criar nos alunos e comunidade a consciéncia ecoldgica necessaria para que dafhsga
ciar positivamente, visandaresultados que levem a uma melhoria da qualidade de vida;

i) proporcionar ao aluno e a comunidade a visao da escola como um espaco de lazer e conheci-
mento, tomando posturas e atitudes adequadas, viaamelboria das relacfes afetivas, pro-
fissionais e pedagdgicas;

j) divulgar os trabalhos dos alunos pat@munidade interna e extex;no intuito de valorizar a
coleta eo aproveitamento de embalagens reciclaveis nas atividades desenvolvidas.

Diferentes metodologiasioutilizadas para garantir a operacionalizacdo e o sucesso da proposta.
Durante o processo, reunides aconteesaofundamentes para promover o desenvolvimento e a
articulacdo entre as disciplinas envolvidas.

Para divulgacao e organizaggimutilizados tabelas e gréaficos estatistiomntendo o resultado
de cada etapa do projeto.

5.7 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNACAO
ESTRELA DO AMANHA (FEMININA) - CAMPO GRANDE, MS

* Boas Préticas: Dindmicas de Grupo e Passeios Externos

Na Unidade Estrela deamanhd, as adolescentes desenvolvem uma variedade de atividades artesanais,
como: chinelos, bordados, vidros decorados, arranjos, sabona&ctigpcartdes, entre outros.

Saorealizadagdurante o ano pelo menos duas exposicbes artesat@igredutos utilitarios
confeccionados pelas proprias adolescestabh a orientacédo da professora de arte educacional.

As adolescentes contribuem na montagem dos estandes para as exposi¢coes e também participam
efetivamente do evento de mostras dos trabalhos.

Um dos maiores reflexatessaatividade € que elas ficam mais cabg, ao deixar aJnidade,
poderédo utilizaessasabilidades apreendidas, na geracdo de renda ou como auxilio ao orcamento
financeiro da prépria adolescente ou de sua familia.

Uma outra atividade realizada na Unidade é a Dinamica de @ugtemcomo objetivos atingir
nao so6 o equilibrio individual (intrapsiquico), mas também o relacional (psicosdbaaBta foma,
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desenvolver o conhecimento mutuo, participagédo e coeséao grupal, buscando convivéncia harmonios
com colegas da mesma idaddquiriroufortalecerhabitos de relagdes interpessoais; desenvolver a
comunicacao verbal méo-verbal descobrir habilidades ludicas; desenvolver adaptagdo emocional;
descobrir sistema de valores; promover aumento de auto-estima, confian¢a e equilibrio das acdes
promover integracao entre adolescentes, funcionapokogis.

Séotrabalhados temas comeuto-estimavalores,projeto de vidapluralidaderacial, cultural,
identidadeemoc@estrelacionamentospcializacaoreligiosidadedireitos edeveresresponsabilizacao,
drogadicaosexualidadefamilia,género eultura dgpaz.

As adolescentes que apresentam bom comportamento, ou seja, que nacaapnesgnima
alteracdo grave, sao liberadas para passeios exteisocomoyisitasa museus, parques, teatros,
cinema, feiras/exposi¢des, caminhadas em trilhas ecolégicas, dentre outras atividades.

Durante esses passeios pode-se observar o comportamento das adolescentes em grupo fora
Unidade.Tambémé um momento de integracdo engtas Um dos maiores reflexos dos passeios é
queficam mais tranquilas, refletindo em um melhor comportamento na rotina da unidade.

5.8 UNIDADE EDUCACIONAL DE INTERNAGAO
DOM BOSCO - CAMPO GRANDE, MS

» Boa Pratica: Trabalho com Ar tes

Dentre as varias atividades organizadas e desenvolvidas com os adolesdénitsdes desta-
ca-se o trabalho de cunho artistidoarte é para o desenvolvimento humano como pensamento e
acao Cancebé-la como modalidade complexa de conhedimeue articula a cognicéo, a afetividade
e a psicomotricidade do sujeito de modo halgstiem sido uma pratica cotidiana na Unidade Dom
Bosco.

Desta forma sao realizadas atividades pedagdgicas em oficinas cagjondée os adolescen-
tes conhecem elementos tedricos sobre o desenvolvimento histérico da arte e realizamsatisdad
como: confecgcdo de bijuterias em pecas de ceramica, cdixasadeira decoradas com mosaicos,
porta-retratos, reciclagenpapelmachébiscuit mosaicos, desenhos e pinturas diversas.

Os trabalhos séo expostos em feiras realizadas em diferentes lugares e comercializados para
publico em geralA verba arrecadada com a realizacao das vendas é revertida era-miatérogue
garante a continuidade do desenvolvimento das acoes.
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